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ABSTRAKT

Bizkova, M. Komunikace v edukacnim prostredi. Ceské Budgjovice: Vysoka skola
evropskych a regiondlnich studii, o. p. s., 2012. 59 s.
Vedouci bakalaiské prace: Prof. PaedDr. Gabriel Svejda, CSc., dr. h. c.
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Bakalatska prace je rozdélena do sedmi pomérné podrobnych kapitol. Prvnich
Sest kapitol je teoretickych. Posledni kapitola vychazi z praktické Cinnosti. Tato Cast
vyhodnocuje odpovédi a nazory studentd. Prace fesi jednotliva edukacni prostiedi, které
se tykaji vzdélani a vychovy. Rovnéz se zabyva modernimi technologiemi, které se
vyuzivaji ke zkvalitnéni vyuky. Popisuje vSak 1 jednotlivé problémy s témito
technologiemi ve vyuce. Resi se role edukatora. Posledni teoreticka kapitola pojednava
o jednotlivych typech rodiny. Zavér prace tvoii optimalni navrh feseni nejzavaznéjSich

problému, které jsou vymezeny v této praci.



ABSTRACT

Bizkova, M. Communication in education environment: Bachelor thesis. Ceské
Budgjovice : The College of European and Regional Studies, o. p. s., 2012. 59 p.
Supervisor: Prof. PaedDr. Gabriel Svejda, CSc., dr. h. c.

Key words: Communication, education, development, medium

The bachelor thesis is divided into seven relatively detailed chapters. The first
six chapters are theoretical. The last chapter based on practical activity. This section
analyses the answers and opinions of students. The thesis solves the individual
educational environment that relates to education and training. It also deals with modern
technologies are used for improvement in teaching. But the bachelor thesis describes
individual problems with these technologies in teaching. It solves role of educator. The
last theoretical chapter discuses various types of families. The conclusion of bachelor
thesis is the optimal suggested solution the most serious problems that are defined in

this work.
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UvVOD

Téma Komunikace v edukacnim prostiedi jsem si zvolila, nebot’ jsem chtéla
ziskat hlubsi pohled do této problematiky. Vzdélanost kazdého jedince je pottebna pro
spolecnost, ve které zijeme. Dé&ti 1 dospéli ziskavaji velké mnozstvi informaci
prostiednictvim médii, proto je dilezité zaradit multimedidlni prosttedky do vyuky jiz
na zakladnich Skolach. Soucasnd doba nabizi moderni technologie, diky kterym maji
ucitelé moznost vést vyuku zajimavéjSim zptisobem, nez tomu bylo v dobach minulych.
Ukolem ugitelti neni dostat do déti co nejvétsi mnozstvi informaci, ale naudit je
samostatné premyslet a naucené dokézat zaro€it. Velkou ulohu zde hraje internet, ktery
se stal za pomérné¢ kratkou dobu naprostym fenoménem. Samoziejmé 1 toto téma
souvisi s dostupnosti finan¢nich prostfedk jednotlivych Skol. Zajimavé vyucovaci
prostiedky, které se neustale zdokonaluji, jsou také financn€ naro¢néjsi. Je dokazané, ze
déti se vyrazné vice soustfed’uji na praci, kde vyuzivaji naptiklad interaktivni tabule. Je
tieba prestat se branit pokroku, ale stat se jeho soucasti. Penize vSak nejsou jedinym
prostiedkem, ktery miize zdokonalit vyuku. Velmi dilezitou je 1 osobnost ulitele, ktery
muze dokazat svymi schopnostmi motivovat zaky k lepSim vysledktim. At uz se jedna
o moderni technologie, osobnosti ulitelt, zpisob vychovy rodicli, nalézame ftadu
problémt, které je potfeba zacit efektivné fesit. Pokusim se tedy o vytyCeni zasadnich

problémli a mozné navrhnuti jejich feSeni.

Edukac¢ni prostfedi se opird zejména o vzdélani a vychovu, kde prave
komunikace je nepostradatelnym prvkem. Propojeni téchto pojmi vede napfic
generacemi, kde své nezastupitelné misto ma dnes stale rozsitené;si celozivotni uceni,
které zapojuje stale vice organizaci mezi své cile, nebot” zaméstnanci jsou nejvétSim
bohatstvim kazdého podniku. Nejedna se tedy pouze o uceni a vychovu déti, ale

kazdého €loveka, nebot’ z toho, jak jsme vychovani a vzdélani mizeme tézit cely Zivot.
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vV edukacnim prostfedi, nebot’ dobra komunikace je zdsadni pro usnadnéni u¢inného
vzdelavani.

Uceni probiha vzdy v ur€itém prostiedi, fikdme mu edukacni prostfedi. Toto
prostiedi je né¢jak uspotaddno a ma urcitou velikost, realizuji se na ném urcité socialni
vztahy a komunikace. Prace se zabyva analyzou jednotlivych problémii a navrhid na
jejich feSeni v celém vzdélavacim procesu. Pravé ptilohy, grafy a tabulky, ndm nabize;ji

podrobny a nazorng¢jsi pohled na danou problematiku.

V teoretické ¢asti prace je feSena komunikace v obecném pojeti a jeji zasahovani
do vzdélavéani. Popsano je vzdélavani déti, mladeze, dospélych 1 potieba univerzit
tfetich generaci. Teoreticka ¢ast se opird také o informace Ministerstva Skolstvi,
mladeze a télovychovy. Déle jsou podrobné feSena jednotlivd edukacni prostiedi.
Moznosti komunikace spojené se vzdélavanim je nékolik, mize se jednat o vzdélavani
pomoci e-learningu a jeho potitebnost v dneSnim modernim svété. Popsany jsou také
dal$i moderni komunikaéni techniky. Teoreticka Cast je tedy rozdélena na Sest kapitol,
tyto kapitoly jsou obsahové pomérné rozsahlé. Dosahovani vzdélani a snaha o dosazeni
ur¢itého stupné vzdélani je obecné piijimana jako zadouci a dulezita, jak z pohledu
osoby jedince, tak i z pohledu spole¢nosti. V praktické ¢asti jsou uvedeny odpovédi a
nazory studenti Zemddélské fakulty JihoCeské univerzity v Ceskych Budg&jovicich,
které byly vyhodnoceny po vyplnéni dotaznikti. Navrhy feSeni jednotlivych problémd,
jsou popsany v zavéru prace. Zminovany dotaznik se skladal z deseti otazek, jejichz
odpovédi vykreslovaly pohledy studentti kombinovaného studia pravé v oblasti vzdélani
a vychovy. Tato préce je zaloZena na zjiStovani, srovnavani a nasledné i vyhodnocovani
informaci, vychazi z literarnich zdroji, tiSténych i elektronickych. Velmi dilezité udaje
jsou ziskané z Ceského statistického ufadu. Prace je psana za pouziti ¢eské i zahraniéni

literatury.



2 KOMUNIKACE

Pojem komunikace pochazi z latinského slova communicatio, které v piekladu
znamend sdéleni.’ Aby nedoflo k pochybam, zdiraziiuje latinsky slovnik pojem
,communicare est multum dare®, coz lze pielozit jako ,komunikovat znamena mnoho
davat®. Nelze vymezit ptresnou definici toho slova, nebot’ jsou autofi, ktefi dokazali

napsat rozsahlé stranky o pochybnostech téchto definici.

2.1 Interpersonalni komunikace

Komunikaci se rozumi, kdyz jedna strana néco vysila a druha néco piijima, at’' uz
pomoci verbalni nebo neverbalni komunikace. Vysledkem verbalni komunikace je
sdéleni pomoci slov, zatimco neverbalni komunikaci vyjadifujeme své postoje, pocity,
emoce, mySlenky. Kdyz se nékdo rozplace, okoli pfijimé informaci, Ze se néco déje, ze
dotyCny se vyrovndva se svym problémem. Mnoho lze fici i hezkym usmévem cCi
spravnym podanim ruky. Pii obyCejném sdéleni informaci druhému toho na sebe hodné
prozrazujeme. Svym chovani davame najevo postoj k véci, o které hovoiime, ale i
postoj k ¢lovéku, se kterym mluvime. Ukazujeme na$i znalost ¢i neznalost dané
problematiky. Svym chovanim a mimikou také projevujeme svoji uctu k druhému
Clovéku. Pti takovém rozhovoru berme na zietel nepsana pravidla slusného chovani
tfteba uz tim, Ze nechame druhého domluvit. Hovofime taktéz Ciny, to Ze jsme pro
druhého schopni néco udélat, néco obctovat, mluvi za vse. A naopak pokud o néco
n¢koho pozddame a on se tvafi, ze nevidi a neslySi, z jeho chovani mizeme vycist
hodng.? V dneni dobé& jiz komunikace neprobihda mezi Glastniky jen tvari v tvaf, ale
rozvojem novodobé technologie se dorozumivame pomoci mobilnich telefont,
internetu, at’ uz hovotfime o e-mailu, chatu nebo socidlnich siti jako je dnes tolik znamy
facebook. Nemusi se zakonité jednat o dvé osoby, ¢lovék mize komunikovat i sam se
sebou.® Mtizeme nemluvit, ale nemiiZzeme se nijak neprojevovat, nebot’ uz tim, Ze nic
nefikame, se projevujeme. Nage mléeni tedy signalizuje jistou situaci.* U malych déti je
ziejmé, Ze az do véku skoro tii let spoléhaji na mimoverbalni komunikaci, pfitom se
vSak dorozumivaji docela obstojné. S nau¢enymi slovy a schopnosti jimi komunikovat

se tato schopnost pomalu vytraci. Profesor psychologie na Kalifornské univerzité¢ v Los

L SENKOVA, S. Latinsko-cesky, cesko-latinsky slovnik. Olomouc, 2002, s. 25.
2 KRIVOHLAVY, I. Jak si navzdjem lépe porozumime. Svoboda, 1988, s. 14-20.
| PLANAVA, 1. Priivodce mezilidskou komunikaci. Pristupy — dovednost — poruchy. Grada, 2005,
s. 14-17.
* GOFMANN, E. Behavior In Public Places: Notes On The Social Organization Of Gatherings. Free
Press, 1966, s. X.
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Angeles, Albert Meharbian, se zabyval vypoétem porozuméni a doSel k zavéru, Ze
pouze 7% porozuméni je zasluhou toho, co je opravdu fe¢eno, z 38% porozumime diky

r cow v S ’ v 7 R 5
tonu hlasu a nejvétsi procentualni zastoupeni 55% v porozuméni ma fec téla.

2.1.1 Verbalni komunikace

Verbalni komunikace rozdélujeme na mluvenou a psanou. Kazdd forma této
komunikace ma své vyhody a nevyhody. Vyhodou mluvené formy verbalni komunikace
je moZnost reagovat na danou situaci, naopak nevyhodou je nemoZznost dlouhodobého a
pfesného uchovani sdéleni. Mluvenou formu dale jesté délime na obsahovou a formalni.
Obsahova rovina znamena samotny obsah sdé€leni, zatimco pomoci formalni roviny
vyuziva komunikdtor moznosti, jak svému sdéleni dodat ten spravny rozmér. Jista slova
se zvyrazni, jista zase zti$i, hraje si s tonem hlasu, ur¢itému sdéleni ptidava svoji jistotu,
do jiného vklada pochybnosti. Pfiklad vyhody psané formy komunikace je, ze piijemce
si sam urci Cas, kdy si sd€leni pfecte nebo vetsi Casova piipravenost a promyslenost pti

psani. Za nevyhodu lze povaZovat obtiznost zménit své rozhodnuti pfi jiz odeslaném

sd€leni.

2.1.2 Nonverbalni komunikace

Pti nonverbalni komunikaci sdélujeme informace vyrazem obliceje, oddalenim,
dotekem, postojem, pohyby, gesty, pohledy, tonem fte€i, upravou zevnéjSku nebo
emocemi, kterymi ukazujeme nase pocity, nalady ¢i afekty.

Velice dilezita je mimika obli¢eje, nebot’ z lidské tvarfe lze vycist ledacos, ma
velmi bohaty komunika¢ni potencial. Uz pfti setkani je velmi Casty zdvofilostni usmév.
Pravé asmév a plac patii k nejvyraznéjsi mimickym projevim. Podle prizkumu, kterého
se Ucastnili profesiondlni herci, bylo zjiSténo, Ze v obliceji lze rozpoznat sedm
zdkladnich emoci a jejich protiklady, a to: Stésti x neStésti, neocekavané piekvapeni x
splnéné ocekavani, strach x pocit jistoty, radost x smutek, klid x roz¢ileni, spokojenost x
nespokojeno a zajem x nezajem.®

Tak zvanou proxemikou vyjadiujeme sviij vztah k druhé osobé oddélenim nebo
pfiblizenim se. RozliSujeme Ctyfi hlavni zony osobniho prostoru: intimni, osobni,
spolecenskou a vetejnou. Kazdy z nds ma svoji vlastni pfijemnou vzdalenost, kterou si
udrZzuje od ostatnich lidi. Na zdklad¢ zjistovani optimalni vzdalenosti mezi dvéma lidmi

se dostalo pozornosti i 0sobni zon€. Rozumi se tim ohrani¢eny okruh okolo ¢loveka, do

> LEWIS, D. Tajnd fec téla. Victoria publishing, 1995, s. 15-18.
® KRIVOHLAVY 1J. Jak si navzdajem lépe porozumime. Svoboda, 1988, s. 32-36.
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kterého nerad pousti jiné lidi (jiné je to u rodiny, partnera, blizkych). Tu ma kazdy
¢lovek individudlni.

Termin haptika zavedl lingvista Wiliam Austin. Hovofime tedy o komunikaci
pomoci dotykt, které v sobé skryvaji fadu skrytych vyznamt. Druh doteku muize byt
napf. podani ruky, stisk, poplacani po rameni nebo pohlazeni po tvafi.’

Neodmyslitelnou soucéasti nonverbalni komunikace jsou gesta. Musime si vSak
davat pozor, nebot’ gesta nedokazou lhat, takze nas mohou prozradit. Je dulezité je
vnimat. Gesta rukou podporuji nase slova.?

Mnohé fikame 1 Upravou zevnéjsku. Je né€kolik pravidel, které bychom méli
dodrzovat neustale, protoze nikdy nemiizeme védét, koho potkame. Rika se, Ze boty
napovidaji mnohé. Cisté boty svédéi o poradném a peélivém ¢lovéku, drahé o dobré
finan¢ni situaci. Kazdy Clovék se zaméiuje na néco jiného, nékdo na Cisté a upravené
nehty, jiny na rovné zuby. U muzi mize poskodit jejich celkovy dojem Spatné oholeni,
u Zen zase nevhodné naliceni. O sviij zevnéjSek se musime starat neustale, nebot’ je to
pravé on, kdo urcuje prvni dojem. Existuji prikaznd fakta o tom, Ze horni Casova
hranice prvniho dojmu netrva déle nez Ctyfi minuty. Nékteti odbornici tvrdi, Ze ¢lovek
si prvni dojem vytvoii jiz béhem prvnich 120 vtetin. Prvni dojem je pro nds v zivoté
velmi dalezity, mizeme zminit napiiklad ptijimaci pohovor. Vyzkum také ukazal, ze
naS prvni usudek o druhém tézko pozdéji ménime. Socidlni psycholog Michael
Solomon uvadi, ze: ,,Na rozdil od obsahu penézenky nebo osobnich hodnot je obleceni
velmi viditelné a velmi vymluvné hovoii o prostiedi, z néhoz Clovék pochazi.“ Podle
vyzkumu Monroe Lefkowitz se lidé nechaji zlakat k pfechodu silnice na ¢ervenou spise

&loveékem v obleku nez nékym, kdo je velmi lacing a nevhodné oblegen.®

2.1.3 Proces interpersonalni komunikace

Kazdy clovek je jiny a mé zcela jiné zkuSenosti, to se odrazi také na jeho
vnimani a pochopeni urcitého sdéleni. To znamend, Ze stejné slovni sdéleni, které je
doprovazeno stejnymi gesty, dva lidé miizou pochopit odliSné. Mezilidska komunikace
je vzdy rucena tzv. Sumem, kterym muize byt naptiklad mluveni dalSich osob, provoz
automobilii na rusné silnici nebo méstsky rozhlas. Vyjmenované piiklady patii do Sumu
fyzick¢é povahy. Pojem fyziologicky Sum znamend vlastni fyziologické bariéry

mluvéiho nebo posluchace. Za psychologicky Sum miiZeme povazovat nesoustiedénost.

! KRIVOHLAYY, J. Jak si navzdjem lépe porozumime. Svoboda, 1988, s. 44-57.
8 DUPUY, E. Uspésny dialog. Portal, 2002, s. 80.
® LEWIS, D. Tajnd fec téla. Victoria publishing, 1995, s. 216-219.
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Sum se sémantickou povahou je nepochopeni vyznamu slov. Ziejmé tedy je, Ze
komunikace probihd minimalné mezi dvéma stranami, z nichz jedna informace vysila
tim, ze mluvime, piSeme nebo tieba gestikulujeme a druha strana je vstfebava pomoci
vrozenych smysli (zrakem, sluchem, hmatem, chuti ¢i ¢ichem) tim, Ze se diva, Cte,
¢ichd a podobné. Lze tyto osoby tedy nazvat jako tzv. zdroj a pfijemce. Pti procesu
pretvareni naSich mySlenek ve slova uzivame schopnosti nase myslenky zakddovat,
prijemce je dekdduje v okamziku, kdy je vnima pomoci svého smyslu, kterym je sluch.
Ke zpétné vazbé dochazi v okamziku, kdy vyslovime nase mySlenky a sami sebe
slySime ¢i vidime, co piSeme. Zpétnou vazbu od ostatnich ucastnikii dostavame
v okamziku, kdy se na naSe sdéleni naptiklad usméji. Zpétnou vazbu mizeme rozdélit
na pozitivni a negativni. Pozitivni zpétna vazba predstavuje pravé mimoslovni sdéleni,
jako jsou usmévy nebo slovni souhlasné sdéleni, kdy ndm nasi ptijemci davaji pomoci

slov najevo, ze ndm rozumi — viz obrazek ¢. 1.

Obrazek ¢. 1: Obecny model komunikace
oblast zkusenosti

Sdéleni/kanaly

Zpétnd vazba
Zdroj T Ptijimac
Pfijimac <+— |Sum| —» Zdroj

}

Zpétnd vazba

Sdéleni/kanaly
oblast zkuSenosti

Zdroj: DeVito, 2001, s. 20.
Jako lidé jsme obdafeni komunika¢ni zpUsobilosti, kterd mimo jiné zavisi na
znalosti fungovani komunikace, dilezité je také jeji efektivni vyuziti. Svou
komunika¢ni zplisobilost miizeme zlepSovat, pomiiZze nam to pro vlastni moznosti pro

.0 ’ 1w r . .. 10
své rizné komunikac¢ni aktivity.

Y DEVITO, J., A. Zasady mezilidské komunikace. Grada Publishing, 2001, s. 20-28.
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2.2 Komunikace a mozek

Sidlem feci je leva strana naseho mozku tzv. leva hemisféra. Brocova oblast,
ktera je umisténa v dolni ¢asti Celniho laloku, nam kontroluje pohyb rtii, jazyka a
hlasivek. Wernickeova oblast, kterd je umisténa na vrcholu spankového laloku, nam
pomaha porozumét feéi. Poskozenim téchto oblasti dochazi k neschopnosti mluvit nebo

v .. , v . vy s I . r % 11
porozumét. Tyto oblasti jsou zndzornény i s dal§imi na obrazku — viz obrazek ¢. 2.

Obrazek ¢. 2 — Funkce lidského mozku

Nektere funkce lidského mozku a jejich umisténi

volni pohyby ~ zakladni hybnost

{yo ?35/ vnimani

\ FOVIOYaa SV OV SO0 TECe]
-

Zdroj: kfch.upce.cz

Clovék, ktery ma narusenou schopnost komunikovat je v tomto ohledu velmi
omezeny, nedokdze se soustfedit zdroven na roli posluchace a vypravéce, tyto role jsou
pro n&ho zasadné odd&lené, dokaze se soustiedit jen na jednu z nich. Clovék s poruchou
porozuméni trpi tzv. spolecenskou izolovanosti, 1 kdyZ zna své okoli, je nyni zahalen
feci, které nerozumi, v tomto ohledu je zcela dezorientovan. Jedinec trpici poruchou
produkce fe€i mad naopak porozuméni v jisté mife zachovano, poSkozena je vyznamné

. , . . : y o1 12
schopnost komunikovat, se svym okolim se dorozumivéa velmi omezené€ nebo viibec.

1 Prava a leva hemisféra mozku. [online]. 3. 2. 2008, [cit. 2012-03-10]. Dostupné z WWW:

<http://petrkral1984.blog.cz/0802/prava-a-leva-hemisfera-mozku>.
12 poranéni mozku. [online], [cit. 2012-03-10]. Dostupné z WWW:

<http://www.poranenimozku.cz/nasledky-a-rehabilitace/rec-a-komunikace/afazie.html>.
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3 Edukaéni prostredi Skoly

3.1 Historie

Za nejstarsi ¢eskou skolu je povazovana Skola v Bud¢i, kde byl vyu¢ovan svaty
Véclav. Budouci knézstvo bylo vzdélavano v latinskych nebo klasternich Skolach, kde
mezi hlavni pfedméty vyuky patfila pravé latina nebo humanitni obory. V 16. a 17.
stoleti byla role ucitele nedocenéna, byli takika bez piijmd. Protoze se pohybujeme
v dobach pfed Marii Terezii, nebyla zavedena povinna Skolni dochazka, do Skoly se
tedy chodilo hlavné v zimé, nebot’ od jara do podzimu byla prace na poli. Neexistoval
zadny uceleny systém vyuky, kazdy ucitel vedl svoji ttidu podle svého. Déti odiikavaly
zpaméti texty, kterym vitbec nerozumély. Ve vétsich obcich probihala vyuka i v 1été, ale
dochazka déti byla nepravidelnd, jejich rodiCe stale vidéli vétsi uplatnéni svych déti na
poli nez ve Skole. V c¢ele vétSich Skol ve méstech stél tzv. rektor, dva kantofi a nékolik
pomocniki. Role ucitele nebyla nijak vazena v oc¢ich déti ani rodici.

Za ucitele narodd je jiz po staleti povazovan Jan Amos Komensky, jehoz
pedagogicka dila velkou mirou ptispéla Skolstvi. V oblasti pedagogiky vyclenioval védu,
uméni a femeslo. Pomoci naboZenstvi se povznést k bohu a usmérniovat sebe samu.
Odmital télesné tresty za neznalost, piipoustél je jen k umraviiovani kdzn€. Jan Amos
Komensky byl velmi moudry cloveék, obdafeny didaktickymi i1 organizacnimi
schopnostmi. Mezi dila, ktera Jana Amose Komenského proslavila, jisté patfi Brana
Jazykt oteviena, tato kniha byla v kratké dobé prelozena do nékolika jazykt. Vyjadiuje
svoji pfedstavu na vychovu a vzdélani a vyuCovani jazykii ve smyslu realistické
pedagogiky, které jsou v naprostém rozporu s dosavadnimi. Prosazuje si uceni
V mateiském jazyce bez rozdilu pohlavi a socidlni ¢i ndbozenské ptislusnosti. Jako prvni
vytvoftil uceleny pedagogicky systém, vytvortil didaktiku a soustavu vychovy a vzdélani.
Usiluje o to, aby byl prospésny celému narodu. SnaZi se prosadit svoji snahu, aby skola
byla dilnou lidskosti a hrou.

Vétsina lidi neuméla Cist ani psat, to se také projevilo ve vSech oblastech
hospodarského Zivota. Terezianské reforma probéhla v roce 1774, vyu€ovacim jazykem
se stavd némcina namisto dosavadni latiny. Na navrh Komenského zavedla Marie
Terezie vSeobecnou povinnou Skolni dochazku pro vSechny déti. Dochdzka byla

stanovena pro déti ve véku 6 az 12 let. Pro mladez od 18 do 20 let byly zavedeny

Y HAMELIKA: Z historie $kolstvi [online]. 27.2.2012, [cit. 2012-03-06]. Dostupné z WWW:
<http://mww.hamelika.cz/ostatni/skolstvi.htm>.
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ned€lni opakovaci skoly. Jeji reforma méla velky vyznam pro rozvoj vSeobecného
zakladniho vzdélani a udlitelské aktivity. Ucitelé museli absolvovat Sestimésicni kursy
odborné piipravy.’® Cesky jazyk nebyl zcela potlatovan pied nastupem Josefa II.,
protoze Marie Terezie chtéla Gfedniky, ktefi budou znat ¢estinu, zavedla ¢esky jazyk na
videnské univerzité¢. Na prelomu 17. a 18. stoleti byly Ceské zemé v Cele tehdejsiho
lidového skolstvi. Od tficatych let 19. stoleti si venkovsti ucitelé prosazuji ¢estinu jako
vyucovaci jazyk, neodmitaji vSak némcinu jako jeden z pfedmétid. Déle usiluji o
zavedeni osmileté povinné dochazky vsech zakl a o snizeni poc¢tu zaka v jedné tiidé na
80. Ucitelé se jiz zabyvaji také publikacni ¢innosti a hlubSim studiem pedagogickych
problému. Jejich hnuti se zacind ménit v hnuti politické. Reformy Skolstvi dale
probihaly v revolu¢nim roce 1848, kdy je za nejradikalnéj$i ndvrh povazovan navrh
Sabintiv, ve kterém 7ad4 politické vzdélani a vSeobecné bezplatné skoly. Ceské skoly
vSak zlstaly nezménény az do roku 1869. Za vlady FrantiSska Josefa 1., ktery stal za
narodni rovnopravnost, byla otazka prav ceského jazyka. V roce 1855 byla uzaviena
dohoda mezi statem a cirkvi, tedy mezi FrantiSkem Josefem I. a papeZzem, kdy veSkeré
Skolstvi bude podiizeno cirkvi. Ucebnice tedy musely byt schvaleny cirkvi, veskeré
porady a vyucovani musely byt zahajeny modlitbami. Tato dohoda byla zrusena roku
1870. V obdobi pied prvni svétovou valkou dochazi k roztfisténosti pedagogického
systétmu. Vychazi odborné cCasopisy (Ucitelské noviny 1883, Pedagogické rozhledy
1888), kolem nichz se soustiedila fada pedagogickych a Skolskych pracovnikii. Po roce
1918 bylo naSe skolstvi pod spravou ceskoslovenského ministerstva Skolstvi a narodni
osvéty. Soustava eskych vysokych $kol byla rozsifena zfizenim daldich.™ Cilem
némeckého nacismu byla tplna likvidace ¢eského naroda. Dne 17. listopadu 1939 byly
uzavieny Ceské vysoké Skoly, jejichz studenti a profesofi byli zatykani, popravovani
nebo deportovani do koncentracnich taborii. Toto nasili zvlasté zesililo po atentatu na
Haydricha dne 27. kvétna 1942. Po osvobozeni sovétskou armadou v kvétnu 1945
zadina nova etapa ve vyvoji ¢eskoslovenské pedagogiky a vychovy. Podle kosického
vladniho programu bylo zapotiebi si nejprve odistit nase Skolstvi od kolaborantd
S Némci, od zradct a neptatel naSeho naroda. Vytvari se nové ucebnice, nové ucebni
osnovy a obnovit valkou zni¢ené budovy. Prezidentem Edwardem BeneSem byly
ztizeny pedagogické fakulty pfi univerzitach. Po roce 1948 byla zdkonem o jednotné

Skole obecné skola pfejmenovana na Skolu narodni. 28. bezen v roce 1955 (jako vyroci

Y BLATNY, L. Déjiny pedagogiky. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1979, s. 54-67.
1 SOMR, M. Déjiny ceské skoly a pedagogiky. Pedagogicka fakulta v Ceskych Budgjovicich, 1982, s. 12-
43.
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narozeni Jana Amose Komenského) byl vyhlasen prezidentem Zapotockym jako Den
ucitel. Pfi této prilezitosti jsou vyznamenani nejlepsi ucitelé. Prvni medaile byly
udéleny Zdetniku Nejedlému a Otokaru Chlupovi. Dne 15. 12. 1960 byl vydan novy
Skolsky zakon, ktery mél podobu prvniho a druhého stupné, sttedni skoly, gymnazia a
vysoké Skoly. Poté se jeste zrusi 9. tfida zékladni Skoly, ktera je opét od roku 1990

obnovena.'®

3.2. PredSkolni vzdélavani

Ptiprava na Skolni vzdélavani probihd v matetskych Skolach, které jsou
Skolskym zdkonem od ledna 2005 tazeny mezi Skoly. Tento druh vzdélavani ma své
kofeny na naSem tUzemi uz od roku 1832, kdy byly na Gzemi Prahy ziizeny prvni dvé
détské opatrovny. Uz tehdy se nejednalo jen o hlidani déti, ale dostdvalo se jim vychovy
a vzdélani. Od devadesatych let dochédzelo k ¢astému zavirani matefskych Skol, to bylo
problém, kterym jsou nedostateCné kapacity téchto zafizeni. Legislativu mateiskych
Skol definuje Skolsky zdkon, podrobnosti jsou vypsany ve vyhlasce o predskolnim
vzdélavani. V dobé¢, kdy dité navstévuje tyhle zafizeni, mélo by se mu dostat citového,
rozumového a télesného rozvoje, dit€¢ by si mélo osvojit zakladni pravidla chovani.
Matetské Skoly se snazi ptipravit déti na dalS$i vzdélavani na zékladnich Skolach.
Ramcovy program pro predskolni vzdélavani stanovil tii zékladni cile, kterych se maji
mateiské Skoly drzet. Jedna se o rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani, o osvojeni
zékladnich hodnot, na kterych je postavena naSe spoleCnost a o ziskani osobni
samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna osobnost pusobici na své
okoli.””

V lotiském roce bylo v Ceské republice 4 880 mateiskych $kol, jejich podet od
pfedchoziho roku stoupl o 54 téchto zatfizeni. Z 95 % jsou mateiské Skoly zfizované
obcemi a n¢kolik malo procent soukromymi ztizovateli a cirkvi. V matetskych skolach
bylo v lonském roce zaméstnano 25,7 tisic uditeli (pfepocitano na plny pracovni
uvazek), kteti méli na starost 328,6 tisic déti. Ze zaméstnanych ucitelii nema 10,2 %
poZadovanou kvalifikaci pro vykon své prace. Indikator primérného poctu déti na

jednoho ucitele zlstava jiz po dobu péti let stejny, jedna se o 12,8 déti. Matetské Skoly

* BLATNY, L. D¢gjiny pedagogiky. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1979, s. 63-159.

7 Organizace vzdélavaci soustavy Ceské republiky 2009/2010. [online], [cit. 2012-03-28]. s. 67-80.

Dostupné z WWW:

<http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/eurybase/eurybase_full_reports/CZ_CS.pdf>.
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Vv lonském roce navstévovaly déti ve vékovém slozeni 10,1 % déti mladsich tii let, 26,6
% tiiletych, 28,2 % Gtyiletych, 28,8 % pétiletych a 6,3 % pétiletych a starsich.'®

Komunikace a uceni v matetskych skolach probiha ptedev§im formou hry. Je to
pravé ucitelka, kterd musi dit€¢ zabavit a navést ho ke sprdvnému pochopeni hry.
Postmoderni doba ptehlizi, ze déti se mohou zabavit sami a najit si pfirodni hracky jako
napiiklad kaminky, hlinu nebo provazky. Diive mnoho hracek vyrabéli svym détem
rodice, tim jim predavali zkuSenosti a ¢ast sebe samych. Dnes se vSak hracky staly
prumyslovym zboZim, dnes$ni d€ti jsou touto dobou natolik ovlivnény, ze jen tézko
nachazeji smysl v hrackach dfivéjSich dob. Vhodné hracky, s kterymi si déti
v matefskych Skoldch hraji, by mély podnécovat pohybovy, smyslovy, rozumovy a
citovy potencial déti, mély by rozvijet spoleCenské postoje a tvotivost déti. Dilezité
v tomto véku je rozvijet pamét’ fikanim basnicek ¢i hranim pexesa.19

Aktualni problémy vznikaji ze strany rodicl, kdy se za kazdou cenu snazi mit
vyjimecné déti. V matefskych Skolach je stile rozsifenéjsi krouzkova aktivita déti.
Rodice je pod natlakem nuti navstévovat i nékolik krouzkti zaroven. Neni dnes nic
vyjimecného, kdyz dité¢ v predSkolnim veku navstévuje krouzky cizich jazykt, hry na
hudebni nastroje, tane¢ni krouzky a dal$i. Rodi¢e se mnohdy snazi maskovat vlastni

vvvvvv

v tomto véku je, aby déti byly $tastné a mély dostatek prostoru pro vlastni vyvoj.

3.3 Zakladni vzdélavani

Pfevazna vétSina nasi populace navstévuje tradicni zékladni Skoly, které jsou
rozdéleny na prvni (1. - 5. téida) a druhy (6. — 8. tfida) stupen. V roce 2005 byl schvalen
novy Skolsky zékon, ktery umoznuje skolam profilovat se podle vlastniho vzdélavaciho
programu, ktery vychdzi zramcového vzdélavaciho programu. Vyuka podle téchto
programi byla zahajena ve Skolnim roce 2007/2008. Ramcovy vzdélavaci program pro
zakladni vzdelavani je urCen pro vSechny zdkladni Skoly, kdy mély Skoly vypracovat
vlastni Skolni vzdélavaci program, podle kterého se mélo zacit vyucovat od Skolniho
roku 2007/2008. Tato povinnost zacala v prvnich a Sestych tfidach, od té doby je vSak
tento systém zavadén postupné i u ostatnich ro¢nikii. Ve skolnim roce 2006/2007 byla
zavedena povinna vyuka cizich jazykt jiz u déti od tfetich tfid. Také probéhla zména u

zakl, které maji specidlni vzdélavaci potieby, zatimco se upustilo od striktné

18 Tydenik 8kolstvi. [online], [cit. 2012-03-28]. Dostupné z WWW: <http://www.tydenik-
skolstvi.cz/archiv-cisel/2011/08/regionalni-skolstvi-v-cislech-vzdelavani-v-materskych-a-zakladnich-
skolach/>.
¥ OPRAVILOVA, E. Predskolni pedagogika II. Technicka univerzita v Liberci, 2004, s. 28-30.
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oddéleného systému, ackoliv stale existuji Skoly pro takové déti ptimo specializované.
Cel¢ zédkladni vzdélavani je upraveno Skolskym zdkonem, ktery byl schvéleny v zari
2004, v platnost vstoupil v lednu 2005. Veskeré zalezitosti jako jsou pocty zakiu ve
ttidé, Skolni potieby, pravidla pro hodnoceni zakt ¢i organizace Skolniho roku, upravuje
vyhlaska ministerstva Skolstvi o zékladnim vzdélavani. Cilem zakladniho vzdélavani je,
vést zaky k celozivotnimu uceni, nauéit je feSit pfiméfené¢ naroc¢né ukoly jejich
schopnostem, naucit je cilené¢ komunikovat a spolupracovat a pomahat zakiim rozvijet
vlastni schopnosti pfi rozhodovani o jejich vlastni Zivotni a profesni orientaci. V této
etap¢ vzdélavani jsou klicové pracovni, komunikativni, sociilni, personalni
kompetence, kompetence k feSeni problému a k uceni. Pfi vyuce na zakladnich skolach
se bézn¢ pouzivaji informacni a komunikacni technologie. Ucitel voli metody
vzdélavani podle vlastnich tvah a podle moZnosti $koly. Reditelé zakladnich $kol
zabezpecCuji poskytovani poradenské sluzby zpravidla vychovnym poradcem, ktery
spolupracuje s tfidnim ucitelem a ostatnimi pedagogickymi pracovniky Skoly.
Poradenstvi je zaméfeno zejména na prevenci Skolni netispéSnosti, pomoc pii volbé
vzdélavaci cesty, vénuji se zdkim S mimofadnym nadanim a na primarni prevenci
socialn¢ patologickych jevi. Ve tiidach, kde jsou vzdélavany zaci s mimofaddnym
nadanim, miize feditel Skoly zfidit funkci asistenta pedagoga.20

Ve skolnim roce 2010/2011 na tzemi Ceské republiky existovalo 4 123
zakladnich Skol. Z celkového poctu zékladnich $kol bylo 91,3 % zfizovdno obcemi,
jedna se tedy o vefejné zékladni skoly. Ve zminovaném Skolnim roce se na zakladnich
Skolach vzdélava celkem 789,5 tisice zaka, z toho 465,4 tisice na prvnim stupni a 324,1
tisice na stupni druhém. Primérné na jednu tfidu 1. stupné piipada 18,8 zakl. Pocet
uciteld na 1. stupni v tomto Skolnim roce byl 27,8 tisic ucitelt, z nich v§ak 13,2 % nema
ptedepsanou kvalifikaci. Na druhém stupni vzdélava zaky 30,2 tisice uditeld, z nich

viak 13,1 % chybi vzdé&lani. Praméry pocet zaki t¥idy na druhém stupni je 19 zaki.?

% Organizace vzd&lavaci soustavy Ceské republiky 2009/2010. [online], [cit. 2012-03-28]. s. 82-109.
Dostupné z WWW:
<http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/eurybase/eurybase_full_reports/CZ_CS.pdf>.
2! Tydenik kolstvi. [online], [cit. 2012-03-28]. Dostupné z WWW: <http://www.tydenik-
skolstvi.cz/archiv-cisel/2011/08/regionalni-skolstvi-v-cislech-vzdelavani-v-materskych-a-zakladnich-
skolach/>.
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3.4 Sekundarni a postsekundarni vzdélavani
V této kapitole si struéné popiSeme tzv. stfedni vzdélavani. Zak po ukondeni

tohoto stupné€ vzdélavani mize dosdhnout nasledujicich ttech moznosti:

a) stfedni vzdélavani s maturitni zkouskou
b) stfedni vzdélavani s vyuénym listem

C) stfedni vzdélavani.

Stiedni vzd€lavani s maturitni zkouskou ziskdva zhruba 70% absolventl
sttednich Skol. Gymnézia absolvuje zhruba pétina populace studentli stfednich Skol.
Necelych 30 % populace ziskd vzdélani ukonCené vyucnim listem. Cilem stfedniho
odborného vzdélavani je ptipravit a vybavit Zaka na UspéSny, smysluplny a obCansky
zivot v podminkéch méniciho se svéta. Klicovymi kompetencemi jsou komunikativnost,
obcanské a kulturni povédomi, schopnost vyuzivat prostiedky informacnich a
komunikaénich technologii, socidlni a persondlni kompetence. Dal§i zménou proSlo
rozdéleni druhti a typl stfednich skol. Do roku 2004 se stiedni Skoly délily na tti druhy:
gymnazium, stiedni odborna Skola a stfedni odborné ucilisté. Od roku 2005 je stfedni
Skola jiz druhem skoly, ktera se ¢leni na tti zékladni typy. Lze tedy fici, ze kazda stiedni
Skola muze poskytovat vSechny tii typy stiedniho vzdélavani, za podminky, Ze splni
piedpoklady pro vyuku a ma ptisluSny obor zafazen ve Skolském rejstiiku. Vyuka ve
sttednim vzdélavani je Clenéna do predméti. VyuCovani probiha podle zaméfeni, na
gymnaziich se jednd zejména o teoretické vzdelavani, zatimco na ucilistich, kde studenti
zakonCuji své vzdélani vyucnim listem, tvoii praktické vzdélavani podstatnou cCast
vyuky. Vyucovaci metody jsou v kompetenci Skoly a jednotlivych pedagogi. Nekteré

teoretické predméty se vyuéuji v odbornych uéebnach.?

3.5 Terciarni vzdélavani

Do terciarniho vzdélavani fadime vysoké a vyssi odborné skoly. Novela zakona
z roku 2001 udava tii stupné vysokoskolského vzdélavani, takové déleni se vyuziva
vpraxi od 1. 1. 2004. Terciarni vzdélavani se tedy cCleni na bakalarské studijni
programy, magisterské studijni programy a na doktorské studijni programy. Vyssi

odborné skoly byly zavedeny novelou zakona z roku 1995 s ucinnosti od Skolniho roku

?2 Organizace vzdélavaci soustavy Ceské republiky 2009/2010. [online], [cit. 2012-03-28]. s. 109-156.
Dostupné z WWW:
<http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/eurybase/eurybase_full_reports/CZ_CS.pdf>.
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1995/1996. Vétsina vyssich odbornych Skol plisobi pti stiednich Skolach stejného nebo

vvvvv I

podobného zaméfeni. Komplexni upravu tohoto druhu vzdélavani ptinasi novy Skolsky
z vy$§ich odbornych $kol na vysoké $koly. Vysokoskolské vzdélavani ma v Ceské
republice historickou tradici. Mizeme se pySnit nejstar§i akademickou instituci ve
sttedni Evropé€. Po padu komunistického rezimu byl na vysoké Skoly navracen vyzkum
a vyvoj. V dubnu 1998 byl schvalen novy zakon o vysokych skolach, ktery ptinesl
mnohé zmény. Jedna se zejména o zavedeni soukromych vysokych Skol, rozdéleni
vysokych skol na univerzitni a neuniverzitni typy. Vysokym Skolam byl navricen a
piedan do vlastnictvi majetek, ktery doposud uzivaly. Zavedla se socidlni stipendia pro
socialn¢ slabé jedince. Zlomovy byl také akademicky rok 2004/2005, kdy je jiz vétSina
studentli ptijimana nejdiive do bakalatskych studijnich programt. I nadale vSak mohou
existovat 4-6leté studijni programy. Legislativni ramec vysokych $kol tvofi Zakon o
vysokych Skoldch zroku 1998, ktery definuje postaveni vysokych Skol, prava a
povinnosti studentt, definuje studijni programy, pravidla a organy pro jejich akreditaci,
stanovuje akademické tituly a také upravuje postaveni akademickych pracovnik.
Vysoké skoly jsou povazovany na vrcholna centra vzdélanosti. VSeobecnym cilem toho
vzdélani je poskytnout studentim odpovidajici profesni kvalifikaci, ptipravovat je na
vyzkumnou praci a na celozivotni vzdélavani.® Zatim nemizeme hodnotit prilis
pozitivnd pocet vysokoskolsky vzdélanych lidi v Ceské republice. Statisticky ufad
udava poéty osob ve véku 30-34 let v terciarnim vzdélavani vroce 2009. Ceské
republika se v této tabulce umistila na tfetim misté od konce. PoZadovanou hranici
Evropské unie spliiuje 14 ¢lenskych zemi. OvSem ve stejném sledovaném obdobi u lidi
ve véku 20-24 let byly vysledky vyrazné ptiznivejsi, I1ze tedy predpokladat, ze do konce

roku 2020 se i Ceské republika piiblizi k pozadované hranici.*

3.7 Vzdélavani senioru
Stafi je neodmyslitelnou soucasti zivota. Pravé vzdélavanim nasi starSi obcané
distojn€ vypliuji svlij volny Cas. Krdsné na tom je, ze tato ¢innost je ¢isté¢ dobrovolna,

ned¢laji to pro nic jiného, nez sami pro sebe. Dnes je zcela bézné, Ze si seniotfi dopliluji

%% Organizace vzd&lavaci soustavy Ceské republiky 2009/2010. [online], [cit. 2012-03-28]. s. 156-187.
Dostupné z WWW:
<http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/eurybase/eurybase_full_reports/CZ_CS.pdf>.
2 Cesky statisticky trad. [online], [cit. 2012-03-28]. Dostupné z WWW:
<http://mww.czso.cz/csu/csu.nsf/informace/czam08011111.doc>.
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své znalosti ve Skolach, navstévuji soukromé hodiny cizich jazyka €i se snazi osvojit si
novodobé technologie. Neciti se ménécenni, kdyz jejich déti a vnoucata hovoti o e-
mailovych schrankach &i webovych strankach. Zeny jsou vétsinou aktivngjsi nez muzi,
to nasvédCuje 1 navstévnost univerzit tietitho véku. Mozna je to dusledek toho, ze jako
matky mély neustdlou praci se svymi détmi, kdyz déti odrostly, stale mély svou praci a
k tomu ob¢asné hlidani vnoucat, po odchodu do dichodu nachazeji nadmérné mnozstvi
Casu, které je tézké néjak smysluplné vyuzit. Psychologové uvadéji, ze tiidy pro seniory
budou v budoucnosti stale pIn&jsi.?

Je obecn¢ znamé, ze zeny se dozivaji vyssiho véku nez muzi, v soucasnosti se

Vv priméru jedna o rozdil vice jak Sesti let - viz graf ¢ 1.

Graf¢. 1

Primérny vék doziti v nasi spole¢nosti

i
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82

H Muzi HZeny

Zdroj: Vefejna databaze Ceského statistického titadu
3.7.1 Motivace seniori studovat

Potfeba vzdélavat se neni urcena jen n€jakym vékovym kategoriim, je to ¢innost,
Vv niZ ¢loveék dochézi k jisté seberealizaci, k dobrému pocitu. Naopak pro star$i ro¢niky
je vzdélani jistou formou povinnosti, nebot” v dichodovém véku uz tolik povinnosti
nemaji. Postupem ¢asu dochazi ke stale v&tSimu zdjmu k takovému druhu vzdélavani ze
strany seniort. Faktory, kvlli kterym dochézi k potfeb& seniorli stale se vzdélavat je

nékolik, miize to byt prodluzujicim se veékem, hledadni potieby uzitecnosti, hledani

% Univerzita Karlova v Praze. [online], [cit. 2012-04-17]. Dostupné z WWW:
<http://mww.cuni.cz/IFORUM-6019.html>.
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novych kontaktli, shledani se s pfiblizné stejn¢ starymi lidmi, dosazeni distojného
pocitu ve spole¢nosti. Dalsim divodem, pro¢ zacit i v pokrocilém véku studovat, mtize
byt motiv stat se dobrym vzorem svym détem nebo vnoucatiim. Podle prognoz Ceského
statistického radu se do roku 2050, pocet osob nad 65 let véku vice nez zdvojnasobi.
Proto je téméf jisté, ze univerzity tfettho véku se stanou absolutné vSedni zalezitosti.
Pokud si chee ¢lovek udrzet své zivotni tempo, je tieba trénovat mozek, nebot’ pravé on
rozhoduje o nasi sobé&stacnosti, ma schopnost oddalit i jisté choroby jako je demence

mo¥nd i Alzheimerovu chorobu.?®

3.7.2 Historie univerzit tfetiho véku

Prvni univerzita tfettho véku vznikla vroce 1973 ve francouzském mésté
Toulouse s cilem zlepSeni kvality Zivota star$im obfanim. Tento rozvoj u nas zacal
v 80. letech, nejprve vSak jen na humanitnich oborech. Od 90. let se na téchto
univerzitach vyucuje podle studijnich programi. Ve vyspélejSich statech patii tento
trend k vyhledavanym sluzbam, nebot’ pro seniory je potiebné se seberealizovat, mit
néjaké povinnosti a udrzovat si stale mysl v pochodu. Dnes uz je téméf samoziejmé, Ze
kazda vysoké skola nabizi vzdélani prave 1 senioriim, kdy kvalita takového vzdélavani
neustale roste. Na zacatku bylo hlavni tématikou starnuti jedince a zdravotnictvi, dnes

se ¢im dal vice ptiblizuji studijni programy téchto univerzit klasickym univerzitam.

3.7.3 Univerzity tietiho véku v CR

Univerzity tietiho véku se vyznamné rozgituji i po Ceské republice, kde s timto
trendem zacala jako prvni Palackého univerzita v Olomouci a Univerzita Karlova
V Praze, kratce na to se pfipojila i Jihoesk4 univerzita v Ceskych Budgjovicich. Prvni
kurzy na univerzité tietiho véku probéhly jiz v roce 1987 na 1. 1ékaiské fakult¢ UK. Na
Karlové univerzité studovalo v lofiském roce téméf 900 seniorti. Jeden semestr obvykle
stoji sto az pét set korun. Na zakladé Néarodniho programu na ptipravu starnuti populace
rozhodla vlada v letech 2003-2007 o poskytnuti dota¢ni podpory vefejnym vysokym

skolam na rozvoj infrastruktury.?’

3.7.4 Asociace univerzit tietiho véku
Instituce, kterd poskytuje vzdélani senioriim v Ceské republice, se nazyva

Asociace univerzit tietiho véku CR. Asociace univerzit tiettho véku CR vznikla v roce

%8 Ostravské univerzita: Studovat v $edesati? A pro¢ ne? [online]. 9. 3. 2012 Dostupné na WWW:
<http://mww.osu.cz/index.php?kategorie=34510&id=9356>.

2 Univerzita Karlova v Praze. [online], [cit. 2012-04-17]. Dostupné z WWW:
<http://mww.cuni.cz/IFORUM-6019.html>.
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1995. Tato Asociace ma vyznamné postaveni na evropské urovni praveé kvili svému
pozitivnimu rozvoji. Mezi jeji nejvyznamnéjsi Ukoly patfi zabezpeCovani

mezinarodnich kontaktli asociace s vedoucimi evropskymi organizacemi.

3.8 Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy

3.8.1 Historie

Tento Gstfedni organ statni spravy byl ziizen nejvyssim rozhodnuti ¢. LXXI1/34
Sb. ze dne 23. bfezna 1848. Ministerstvo sidlilo ve Vidni a jeho plsobnost zahrnovala
celé izemi tehdej$i monarchie. Piivodni nazev byl Ministerstvo vefejného vyucovani.
Jako prvni ministr $kolstvi v Habsburské monarchii se stal Franz von Sommaruga, tento
post ziskal kviili odmitnuti funkce FrantiSkem Palackym, kterému tehdej$i ministr vnitra
Pillersdorf kieslo ministra Skolstvi nabidl. Tehdej$i ministr vnitra mél jiZ ptipraveny
jmenovaci dekret podepsany cisafem. V roce 1860 bylo Ministerstvo kultu a vyucovani
zruseno. O jeho zaleZitosti se staralo nové zfizené Statni ministerstvo. Ministerstvo
kultu a vyucovani bylo znovuziizeno 2. biezna 1867 s pilisobenim pouze pro cast
Rakousko-Uherska, jejiz soucasti byly ¢eské zem¢. Ministerstvo mélo ve svych rukou
spravu celého Skolstvi, tato sprava byla od roku 1868 vykonavana systémem zemskych,
okresnich a mistnich Skolnich rad. V této podobé¢ tehdejsi Ministerstvo Skolstvi
fungovalo az do roku 1918.

V obdobi samostatné Ceskoslovenské republiky byl zakonem ziizen Utad pro
spravu vyucovani a narodni osvétu, z néhoz byl pro Ministerstvo Skolstvi ustalen nazev
Ministerstvo Skolstvi a ndrodni osvéty. Ministerstvo v této podobé mélo osm odbori
(nérodni Skolstvi, stiedni Skolstvi, odborné Skolstvi, vysoké Skoly, narodni osvéta,
cirkevni zalezitosti, legislativni zalezitosti a socialni péce o studentstvo, kulturni styky
S cizinou), zvlastni postaveni méla presididlni kancelar. Ministerstvo mélo jiz fadu
dilezitych kompetenci, jako naptiklad v rdmci platnych zdkon vydavat vSeobecné
smérnice pro Skolstvi nebo rozhodovalo o rozpoctu resortu ve skolstvi.

V dobé& protektoratu od roku 1939 byly veskeré zaleZitosti Skolstvi podfizeny
Velkonémecké tisi, pomoci které tyto zalezitosti sméfovaly K postupné likvidaci.
Ministerstvo se stalo jednim z néstroji odndrodnovaci politiky. Od roku 1942 stal v ¢ele
ministerstva Emanuel Moravec, ktery byl prosluly svou néklonnosti k nacistickému

rezimu. Doslo k postupnému zruSeni mistnich vybort a rad.
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Po valce byla Ustavnim dekretem prezidenta republiky obnovena g&innost
nejvyssi instance Skolské spravy, tedy Ministerstva Skolstvi a narodni osvéty. Po roce
1948 byla ¢innost této politika ur€ovana komunistickym rezimem.

Po Sametové revoluci dochazi k transformaci ¢eského skolstvi. Je piijat novy
Skolsky zékon ¢. 561/2004 Sb. a Narodni program rozvoje vzdélani ve skolstvi, tzv. Bila
kniha. V roce 1990 byl piijat zdkon 564/1990 Sb., o statni spravé o samospravé ve
Skolstvi.

V soudasné dobé& je ptisobnost ministerstva upravena zakonem Ceské narodni
rady &. 2/1969 Sb., o ziizeni ministerstev a jinych ustfednich organii statni spravy CR

v aktualnim znéni.?®

3.8.2 Ministr

Zatim poslednim ministrem Skolstvi byl Josef DobeS, narozen 28. 2. 1964
vV Boskovicich. Je c¢eskym psychologem, politikem a byvalym mistopfedsedou a
spoluzakladatelem Véci vetejnych. Vystudoval obor psychologie na Masarykové
univerzit¢ v Brné. Titul magistr ziskal v roce 1994. Post ministra Skolstvi ve vladé Petra
Necase prevzal po byvalé ministryni Miroslave Kopicové.29 Svou rezignaci ohlasil 22.
bifezna 2012 udajné kvali Skrtim v rozpoctu Skolstvi, které by okamzit¢ znamenaly

snizeni plati uCitelli. V soucasné dobé jesté nebyl jmenovan novy ministr Skolstvi.

% Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy. [online], [cit. 2012-03-07]. Dostupné z WWW:
<http://imww.msmt.cz/ministerstvo/160-let-ministerstva-skolstvi-mladeze-a-telovychovy>.

% Ministerstvo 8kolstvi, mladeze a télovychovy. [online], [cit. 2012-03-07]. Dostupné¢ z WWW:
<http://mww.msmt.cz/ministerstvo/ministr-2>.
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4 VZDELANOST NASI SPOLECNOSTI

Veskeré formalni vzdélavani nasi vzdéldvaci soustavy zahrnujeme do
pocateéniho vzdélavani, které probihd zejména v mladém véku. Pocatecni vzdélavani
rozdélujeme do tii oblasti, na tzv. zédkladni vzdélani neboli primarni, stiedni vzdélani
neboli sekundarni, terciarni vzdélavani, kam fadime vysoké $koly, univerzity a také
vyssi odborné Skoly. Vzdélanostni struktura nasi spolecnosti je ovliviiovana zejména
vysokym poctem starSich ro¢nikl. Viz ptiloha ¢. 1. Tito lidé dosahli vétSinou nizsiho
stupn€ vzdélani, zatimco pocet absolventil s ukon¢enim vysokoskolskym vzdélanim se
zacal zvySovat az od 90. let 20. Stoleti - viz ptiloha ¢. 2. V roce 1950 ukoncilo 80 % lidi
své vzdélani zakladni Skolou, v roce 1980 tento pocet klesl skoro o polovinu, v roce
2001 uvadi jako nejvyssi dokoncené vzdélani zakladni Skolu 23 % obyvatel. Naopak
vroce 1950 dosahlo vysokoskolského vzdélani jen 0,9 % lidi, v roce 1980 se jejich
pocet zvySil na 5 % a v roce 2001 uvadi své dokoncené vysokoskolské vzdélani 8,9 %
lidi. Pro predstavu v Cislech ve Skolnim roce 2006/2007 doséhl celkovy pocet
tercidrnich studentli (prezen¢nich, distan¢nich 1 kombinovanych), vcetné¢ vysSich
odbornych skol, poc¢tu 351 415, coZ je o 18 % vice v porovnani se Skolnim rokem
2003/2004. Se stupném dosazeného vzdélani se jedinci zvySuje moZnost na prestiznéjsi
zaméstnani a zajimavé&j$i finanéni ohodnoceni. Zmény ve vzdélani jsou pro Ceskou
republiku relativné ptiznivé, nebot’ ve stiednim vzdélavani byly posileny maturitni
obory nad evropsky primér, v terciarnim vzdélani jsme se evropskému primeéru o néco
priblizili.*

Nase spolecnost v jistém slova smyslu také nardzi na problém kvalitniho
vSeobecného vzdélani. Neni vyjimkou, kdyz dnesni mladi lidé maji historické znalosti,
které Casto nesahaji hloub&ji nez do poslednich dvacet let. Zdkladnim problémem je, ze

‘e as wr oot 31
mladi lidé se neuci pfemyslet.

4.1 Statistiky

Podle vysledkii Statistického tfadu Ceské republiky se zvysuje celkova
vzdelanost obyvatelstva. Vysledky ndm ukazuji vzdélanost obyvatelstva od roku 1950,
kdy zakladni vzdélani jako své nejvyssi dosaZzené vzdélani uvedlo 83% lidi, stfedni
vzdélani s vyuénym listem 9,8 %, stfedni vzdélani s maturitni zkouSkou 5,1 %,

vysokoskolské vzdélani jen 0,9 %, bez GipIného vzdelani bylo 0,3 % obyvatel a nejvyssi

% VETEgKA, 1., TURECKIOVA, M. Kompetence ve vzdélavani. Grada, 2008, s. 4-5.
1 BERTRAND, Y. Soudobé teorie vzdélavani. Portal, 1998, s. 208.
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dosazené vzdélani nebylo zjisténo u 0,3 % lidi. V roce 1961 uvedlo 80,4 % lidi zakladni
vzdélani jako své nejvyssi dosazené vzdélani, stiedniho vzdélani s vyuénym listem
tehdy dosahlo 7,7 % lidi, stfedniho vzdélani s maturitni zkouskou 9 % lidi,
vysokoskolské vzdélani ziskalo 2,2 % obyvatel, bez upIného vzdélani bylo stejné jako
vroce 1950 0,3 % a nejvyssi dosazené vzdélani nebylo zjisténo u 0,4 % lidi. V roce
1970 dochazi jiz k prudkému nartstu sttedoskolsky vzdélanych lidi, tehdy jako své
nejvyssi dosazené vzdélani mélo 53,1 % lidi zakladni vzd€lani, stfedni vzdélani
s vyuénym listem jiz mélo 28,8 % lidi, stfedni vzdélani s maturitni zkouskou 13,6 %
lidi, v roce 1970 dosahlo vysokoskolského diplomu 3,4 % lidi, bez Gplného vzdélani
bylo 0,3 % lidi stejné jako v uvadénych piedchozich letech, nejvyssi dosazené vzdélani
nebylo zjisténo u 0,8 % obyvatel. Rok 1980 je opét trochu ptiznivéjsi v celkové
vzdélanosti obyvatelstva v Ceské republice, kdy zakladni vzdélani uvadi jako své
nejvyssi dosazené vzdélani stidle 44,6 % obyvatel, stfedni vzdélani s vyucnym listem
32,4 %, stiedni vzdélani s maturitni zkouskou 17,1 %, vysokoskolsky diplom ziskalo 5
% lidi, zcela bez vzdélani bylo 0,3 % a zjisténo nejvyssi dosazené vzdélani nebylo 0,6
% lidi. 33,1 % lidi uvedlo zékladni vzdé&lani jako své nejvyssi dosazené vzdélani v roce
1991, stfedni vzdé€lani s vyuénym listem 35,4 %, stfedni vzdélani s maturitni zkouSkou
22,9 %, vysokoskolského vzdélani jiz dosahlo 7,2 % lidi, vzdélani nebylo zjisténo u 1,1
% a skupinu zadné vzdé€lani zastavalo 0,3 % lidi. V roce 2001 uz vyrazné klesl pocet
lidi, kteti uvedli zakladni vzdélani jako své nejvyssi dosazené vzdélani na 23 %, 38 %
lidi uvedlo stfedni vzdélani s vyucnym listem, 28,4 % stfedni vzdélani s maturitni
zkouskou, vysokoskolsky diplom ziskalo v tomto roce 8,9 % lidi, nejvyssi dosazené
vzdélani se nepodatilo zjistit u 1,3 % obyvatelstva a bez vzdélani Zilo 0,4 %. Pfedbézné
vysledky pro zhodnoceni roku 2011 jsou opét ptiznivéjsi nez v piedeslych uvedenych
letech. Zakladni vzdélani jako své nejvyssi dosazené vzdélani uvadi 17,4 % obyvatel,
sttedni vzdelani s vyuénym listem 32,8 %, stfedni vzdé€lani s maturitni zkouSkou 30,9
%, vysokoskolského vzdélani dosahlo 12,4 % lidi, vzdélani nebylo zjisténo u 6 %
obyvatelstva a bez uplného vzdélani v téchto letech zije pul procenta obyvatel — viz graf

g 2%

5 Cesky statisticky ufad, souhrnné data o Ceské republice, [online]. 13. 3. 2012, [cit. 2012-03-16].
Dostupné na WWW: <http://www.czso.cz/csu/redakce.nsf/i/souhrnna_data_o_ceske_republice>.
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Graf ¢. 2
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4.2Celozivotni uceni

Styly zivota, u€eni a prace se neustale méni, ¢lovék tedy musi byt k témto
zménam pruzny a umét se v kratké dobé novym trendim piizpasobit. Lze s urcitosti
fici, ze zijeme ve spolecnosti, ktera je a bude zaloZena na znalostech. Celozivotni uceni
se stava principem dnesSni spolecnosti. K uspéchu dojdeme tehdy, pokud se vsichni
aktéfi celozivotniho uceni budou citit odpovédni. Aktéry jsou mysleni jak jednotlivi
obCané, tak celé evropské instituce. Cilem evropskych a narodnich instituci je, aby
kazdy jedinec byl vniman jako plnohodnotny obc¢an, ktery bude moci pln¢ rozvijet sviij
potencial a prispét tak celé spolecnosti. Dulezitost celozivotniho uceni spociva
Vv posileni konkurenceschopnosti Evropy a ke zlepSeni zaméstnanosti a adaptability
kazdého obyvatele. Vzdélani se stava klicem k uceni, pomoci kterého muize kazdy
jedinec it a budovat si vlastni plnohodnotny Zivot podle svych piedstav.*

Zkoumanim jednotlivych sloZek celozivotniho vzdé&lavani se setkavame
s pedagogickymi pojmy jako edukace, edukacni reality, nebo edukacni prostiedi.
Edukace je proces, ve kterém dochdzi k ¢innosti, kdy se jeden subjekt uc¢i (edukant) a

jiny subjekt mu uceni zprostiedkovava, vyucuje ho (edukator). Edukaéni realita je Gsek,

% Memorandum o celozivotnim uéeni. Pracovni material evropské komise. S. 2-3, [online]. [cit. 2012-03-
06]. Dostupné na WWW: <http://www.nuov.cz/uploads/Periodika/ZPRAVODAIJ/2001/ZP01PIla.pdf>.
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v némz uceni probiha. Edukacni prostfedi je vytvareno jak ve Skole, tak v roding, ale
miiZze byt i v jinych institucich.

Celozivotni u¢eni nam piedstavuje vsechny podoby uceni ve Skolach ¢i mimo
né¢. Umoziuje nam od utlého détstvi az po pomeérné vysoky veék neustale dopliovat nase
védomosti, schopnosti, dovednosti a ziskdvat nové kvalifikace. Jedna se o ochotu
kazdého jedince ucit se.

Do celozivotniho vzdé€lavani fadime formalni, neformalni a informalni
vzdélavani. Studenti formalniho vzdélavani jsou za svij vykon hodnoceny zpravidla
pomoci vysvédceni, certifikati nebo diplomt. Neformalni vzdélavani zahrnuje rizné
kurzy, prednasky, seminare, které jsou vétSinou zajiStované zaméstnavateli nebo
pomoci soukromych vzdélavacich instituci. Lze tedy fici, ze neformalni vzdélavani
nevede k ucelenému stupni vzdélavani, jedna se doplnéni védomosti, ziskani informaci
o planovanych zménach (legislativa), nebo sem miiZeme 1 zafadit hodiny v autoskole.
Neorganizované sebevzdélavani se zahrnuje osvojovani kazdodennich dovednosti, které
uplatiiujeme v praci ¢i v domdacnosti. Jedinec nema moznost si sv€ znalosti pravidelné
ovétovat. Tyhle jednotlivé formy uceni zahrnujeme do pocatecniho vzdélavani.

Zatimco do tzv. dalSiho vzdélavani fadime profesni, obCanské a zajmové
vzdélavani. Dalsi vzdélavani se do urcité miry shoduje s pocatecnim, nebot’ zahrnuje i
ziskani urcitého stupné vzdélavani. Profesni zahrnuje vSechny formy odborného
vzdélavani v pribéhu aktivniho pracovniho zivota, jako je rekvalifikacni Ci periodické
uceni. Jedna se tedy o snahu jedince ziskat a udrzet si zaméstnani. Obcanské vzdélavani
je vzdélavani jedince jako ob¢ana ve statnich ¢i regionalnich otazkach, pfispiva k jeho
orientaci na ménici se spolecenské, ekonomické a politické podminky zivota. Jedna se o
osvojeni poznatkt v etické, ekologické, historické, zdravotnické, filosofické,
nabozenské, obCanské a socidlni problematice. Pomoci zdjmového vzdélavani ziskava
jedinec poznatky prostfednictvim osobnich zajmi. Jednd se o zkvalitnéni lidskych
zdrojii, na kterém se podileji i podniky.** Schéma celoZivotniho uéeni — viz piiloha ¢&. 1.

Rozvoj edukace dospélych je vyraznym stupném civilizace. ZaleZi na ptistupu
k problematice edukace dospélych na celozivotnim vzdélavani. Soucasna spoleénost
usiluje o trvalé zlepSovani podminek pro vzdélani, apeluje také na jeho neustdlém

v 35
zZvysovanil.

* VETESKA, J., TURECKIOVA, M. Kompetence ve vzdéldvini. Grada, 2008, s. 7-10.
% POSPISIL, O. Pedagogika dospélych andragogika. Univerzita Karlova v Praze, 2001, s. 22-23.
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4.2.1 Strategie celoZivotniho u¢eni CR

Strategie celoZzivotniho ugeni CR je zékladnim dokumentem politiky v této
oblasti, ktery byl zpracovan na zaklad¢ Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy.
Zejména se jedna o uceleny koncept, jehoz cile mohou byt podpotfeny z evropskych
fondl v programovacim obdobi 2007-2013. Tato Strategie byla reakci na vyzvu
Evropské unie, jejimz orgdniim byla v roce 2004 piedlozena zprava o stavu realizace
pracovniho programu Vzdélavani a odborna piiprava 2010.

Zasedani Evropské rady v bfeznu 2000 v Lisabonu bylo velmi dileZité pro
nadchdzejici rozvoj celozivotniho uceni, nebot’ pravé na tomto jednani byla schvalena
Lisabonska strategie transformace Evropy na nejdynamictéjSi a nejvice
konkurenceschopnou ekonomiku svéta. V této ndvaznosti vydala Evropska komise
v fijnu 2000 tzv. Memorandum o celozivotnim uceni, které specifikuje Sest zadsadnich
problematik, a to nové zakladni dovednosti pro vSechny, vice investic do lidskych
zdrojli, inovovat vyucovani a uceni, oceniovat uceni, prehodnotit poradenstvi a ptiblizit
uceni k domovu. Lisabonsky proces byl dale jesté propracovan ve Stockholmu v roce
2001, ¢imz vznikl prvni uceleny evropsky piistup. V roce 2002 byl v Barceloné
Evropskou radou schvalen pracovni program pro dosaZeni cila, ktery se zabyva studiem
vSech stupiii vzdélani a zejména celozivotnim vzdélavanim. Zasedani Evropské rady
v Bruselu v kvétnu 2003 schvalilo pét evropskych srovnavacich ukazateli: predCasny
odchod ze Skol, absolventi matematickych, piirodovédnych a technickych obort, mira
ukoncenosti vySSiho sekundarniho vzdé€lavani, klicové dovednosti a 1ucast na
celozivotnim uceni. Téchto ukazateli mélo byt dosazeno do roku 2010. Lisabonska
strategie se dale zabyvala vzdélavanim a zaméstnanosti. V tnoru 2004 byla predlozena
zprava o stavu realizace pracovniho programu Vzdé€lavani a odborna piiprava 2010, v némz
Lisabonska strategie vymezuje opatfeni, jejichz pomoci se ma stat celozivotni uceni
realitou. Evropska rada v Bruselu v roce 2006 potvrdila, Ze do oblasti znalosti a inovaci
bude vice investovano. Evropsky parlament v fijnu 2006 schvalil navrh komise na

zavedeni nového akéniho programu podpory celoZivotniho uceni na obdobi let
2007-2013.%°

% Strategie celozivotniho u¢eni CR: Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy. [online]. 6. 3. 2012
Praha, 2007 ISBN 978-80-254-2218-2. Dostupné na WWW: <http://www.msmt.cz/vzdelavani/strategie-
celozivotniho-uceni-cr>.
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5 Novodobé technologie a média v eduka¢nim prostiedi

V poslednich letech se vybavenost Skol zdsadné¢ zménila zapojenim vypocetni
techniky do vzdélavaciho procesu. Pocitace jsou schopné se stisknuti ptislusné klavesy
zménit z inteligentniho psaciho stroje na moderni promitaci pristroj atd. Mladi lidé sviij
postoj k vypocetni technice maji velmi pozitivni, ale vét§i problém nastava u starSich
ucitel, je tedy nezbytné, aby si praci s pocitaci osvojili zejména oni sami. Jednim
z hlavnich informa¢nich médii se stal internet a znalost prace s nim se zvolna stava

projevem moderni informatické gramotnosti.®’

5.1 Role pocitace ve vzdélavani

Samotny pocita¢ mizeme do vyuky zapojit dvéma zpiisoby, jednak formou
vyuky o pocitaci nebo vyuka s pocitaci. Vyuka o pocitaci je nezbytné diilezita, nebot’ si
student osvoji poznatky o technickém a programovém vybaveni pocita¢, tvorba
softwaru ¢i tdrzbou hardwaru. Vyuka s pocitaci predstavi studentovi vSechny zptsoby
vyuziti pocitace pro ucely vyuky. Takto lze pojmout vyuku takika ve vSech predmétech.
Pro takové zapojeni pocitate do vyuky je nutnd alesponl Castecna znalost komunikace
s pocitacem. Na pocitac ve vyuce pohlizime jako na interaktivni audiovizudlni
prostiedek. Vyuku s pocitaci miizeme dale rozd¢lit na vyuku pocitacové podporovanou
nebo na vyuku pocitaCové fizenou. Vyuzit pocita¢ jako ucebni pomicku znamena
seznamit studenta s jeho obsluhou, zakladnim programovanim ¢i poznat jednotlivé typy
pocitact. VSechny tyto ukony Ize zahrnou do jednoho pfedmétu zvaného informatika.
Dnes jiz pomérné Casté snad na vSech Skolach je vyuziti pocitace jako didaktického
prostfedku, kdy ndm pocitac nahrazuje zastaralé metody diivéjSiho vyuzivani pomucek.
Pomoci programu MS PowerPoint skldddme jednotlivé snimky a formou prezentace
poté predstavujeme danou problematiku tfidé. Dfive museli ucitelé psat poznamky na
specialni folie, vytvaret ndkresy pomoci fixd, aby mohli ukazat takovy material celé
tfid¢é. Jako jediny problém lze uvést to, Ze star$i ucitelé maji problém s novodobou
technologii a je pro né velmi obtizné zapojit ji tedy do vyuky. Dale ndm pocitac
zastoupi 1 CD piehravace a DVD rekordéry. Zaznamy je moZzné opakované piehrit,
takové zastoupeni ma pocita¢ napiiklad pfi vyuce cizich jazykd. Tim, Ze pomoci
multimédii se prizplisobi na vice smyslovych receptorti, dosahujeme tim trvalej$iho

hlubsiho osvojeni uciva.

3T KUSALA, J. Internet ve skole. 1. vydani, Praha: Fortuna, 2000, s. 9-10.
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Mezi hlavni vyhody vyuky s pocitaci zejména patii kreativita studenttl, ktera je
rozvijena pomoci vyukovych programi, uceni na pocitaci deti vice bavi, Casto si ani
neuvédomuji, Ze se uci, probranou latku si vice pamatuji, vyuka je interaktivni, student
ma ihned zpétnou vazbu. Jako dilezité zapory je tieba uvést neustalé vysedavani déti u
pocitaci,, kdy jednostranné¢ zatézuji pohybovy systém, namahaji oci, jejich kontakt
S ostatnimi détmi se pomérné¢ omezuje, déti davaji stale Castéji prednost elektronické
komunikaci pted fyzickou, 1ze mluvit i o zavislosti déti na pocitaci, studenti ztraceji
motivaci pij¢ovat si a Cist knihy, nebot” vSechny potfebné materidly a dostupnou
literaturu jiz najdou na internetu, tim se snizuje jejich jazykova uroven, v neposledni

fad¢ jsou na internetu dostupné véci, které nejsou pro déti viibec vhodné.*®

5.2 Internet

Pfimé zatazeni internetu do vyuky tak, aby Zaci a studenti byli jednotlivé
piipojeni k pocitaci a pracovali, je neredlné. Je dokdzané, Ze internet svadi svym
nespoetnym mnozstvim stranek, kterymi nas zahrnuje, K nesoustiedénosti a
nepozornosti. Od probiraného tématu snadno nékolika kliknutimi pfejdeme k tématu
zcela jinému, které ovSem nijak nesouvisi s probiranou latkou. OvSem piimé zarazeni
internetu do vyuky je mozné ze strany vyucujiciho. Ostatni studenti se mizou zapojit do
takové vyuky napiiklad pii praci na urCitém projektu zpracovavaném ve
spolecenskovédnim seminafi v odborné ucebné. V naprosté vétSin¢ piipadi vSak
vyucujici 1 zaci vyuzivaji sluzeb internetu pii ptipravé na hodinu. Obsah internetovych
stranek mize bezprostiedné obohatit vyuku, at’ uz vyuzivame textové obsahy, obrazky

nebo grafy. OvSem vSe je zavislé na vybaveni Skoly, ale pocitace jsou dnes standardem

kazdé skoly.*

5.2.1 Moznosti komunikace

Nejcastéjsi elektronickou komunikaci, kterou vyuzivaji studenti ke komunikaci
mezi sebou, s vyucujicimi i $kolou, je bezesporu e-mailova schranka. Samoziejmé dnes
uz je pomérn¢ bézné vyuzivat k takové komunikaci i socialni sité, jako je napfiklad dnes
tolik znamy facebook. Samoziejmé existuje fada dal$ich moznosti, mizeme jmenovat

ICQ a dalsi chatovaci mistnosti.

®DOSTAL, J. Pocitac ve vzdélavani. 1. vydani, Olomouc: Votobia, 2007, s. 37-43.
* KUSALA, J. Internet ve skole. 1. vydani, Praha: Fortuna, 2000, s. 27-29.
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5.3 Interaktivni tabule

Celkové interaktivni vyuka ma zak@im nastolit zajimavéjsi formu vyuky. Zak jiz
neni pouhym posluchacem, ale zalleniuje se vice do vyuky. Interaktivni tabule jsou
finanéné pomeérné narocné, ale skoly, které takovym zplsobem finan¢ni prostiedky
investovaly, je vyuzivaji pfi kazdodenni vyuce. Interaktivni tabule sebou pfinasi
nazorngjsi a pritazlivéj$i moznosti vyuky. DéEti takova prace bavi a probranou latku si i
Iépe pamatuji. Interaktivni tabule pfedstavuje velkou dotykovou obrazovku, kterd je
napojena k pocitaci a datovému projektoru. Projektor pfenasi obraz na obrazovku a zaci
mohou pomoci prstl, fixii nebo jinymi nastroji ovladat pocitac. VSechny zdznamy lze
ukladat a praci tedy dodélat tfeba v piisti vyu€ovaci hodin€. Se vSemi materidly, které se
nam zobrazuji, mizeme nazorné pracovat. Pomoci této technologie mize vyucujici
ptehravat videa, kterd nazorné piedstavi Zaklim naptiklad zvuky zvifat. Kazdé dit€ si
takovy zvuk snaze zapamatuje, nez kdyz o ném jenom ¢te z ucebnice. Interaktivni tabuli
lze zatazovat do vSech pfedméti. Samotné déti oznacuji hodiny, pii kterych pracuji
S interaktivni tabuli, za nejlep$i. Problém tedy nastavd zejména ze strany uciteld.
VétSinou starsi ucitelé nedokazou pochopit vyhody, které tato technologie piinasi a stoji
si za svym prfistupem k hoding. Skvélé vysledky piindsi vyuzivani téchto tabuli i
Vv zahrani¢i. Ve Spanélku a celé fadé dal$ich zemi pfinasi interaktivni tabule piijemné
zmény a pozitivni vysledky u déti. Ve Velké Britanii se ovSem potvrdilo, ze tyto tabule
ocekavané zlepseni u déti nepiinesly. Zalezi tedy na technickych a didaktickych

dovednostech Vyuéujicich.40

5.4 Elektronické vzdélavani

Nové moderni technologické vzdélavani ma nejvétsi vyhodu v tom, ze dava
moznost, aby edukace probihala nezavisle na mist€ a case. Ucitelé stale Castéji poskytuji
svym studentiim potiebné studijni materidly pravé v elektronické formé. ZvySuje se i
elektronicka komunikace mezi uciteli a jejich studenty, stejné jako mezi studenty
samotnymi. Samoziejmé tyto vyhody v sobé nesou i svoji negativni stranku, miZeme
hovofit o zavislostech na internetu jiz u déti, které ¢im dal Castéji svlij volny Cas travi na
internetu misto pohybu s kamarady na Cerstvém vzduchu. Je pochopitelné, ze rodice
S timto postojem svych déti maji problémy. MladSi generace maji k pocitacim a

zejména tedy internetu pozitivnéj$i pfistup nez generace star$i. Nové technologie

** Moderni vyuka pomoci interaktivnich tabuli. [online]. [cit. 2012-04-17]. Dostupné na WWW:
<http://mww.mvcr.cz/clanek/moderni-vyuka-pomaoci-interaktivnich-tabuli.aspx>.
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pouzivané pravé pro vyuku pozaduji také zcela novou metodologii prace. Naroky jsou
tedy kladené i na ucitele, kdy zejména pro star$i ucitele mize byt takovy ukol pomérné

naroc¢ny.

5.4.1 Historie elektronického vzdélavani

Rozvoj tohoto druhu vzdélavani vnimame v poloviné devadesatych let minulého
stoleti, kdy se pravé rozvijel i internet. Prvni elektronickou pomtickou ve vzdélani byl
vyuCovaci stroj, ktery sestrojil Dr. Sydney L. Pressey vroce 1924. Tento stroj po
stisknuti ptislusného tlacitka zaznamenal vysledky zkousky, kdy student vybiral
odpovéd’ z vice moznosti. Tyto stroje vSak byly velmi finanéné nakladné, proto nebyly
ani piili§ rozsifené. Tento stroj bylo mozné pouzivat témét pro jakoukoli probiranou
latku. Zkousela se zde nésobilka, dopravni znacky, Cesky jazyk, fyzika nebo chemie.
Druhym zasadnim meznikem v historii elektronického vzdélavani 1ze povaZovat obdobi
1984 — 1993. V tomto obdobi mohlo dochazet k pouzivani tehdejsich pocitact, prenos
obsahu probirané latky probihal pomoci disket nebo CD-ROMu. Dnes miizeme vnimat,
ze ani tento zpisob nebyl zcela vhodny, nebot’ zde nebyla moznost aktualizovat obsah
uciva. Po roce 1993 dostava svilij prostor rozvoj webu, zprvu se vsak jednalo pouze 0
statické stranky, pozd¢ji se vSak uz mohla uskute¢nit komunikace mezi uciteli a zaky
prostfednictvim e-mailu, tento zptsob komunikace jiz doprovazela i zpétna vazba.
Obsah uciva se staval stale vice multimedidlnim. Pokrok byl takika idealni, problém
vSak nastaval v ndroc¢nosti kladené na znalosti programovani. I tento nedostatek byl
odstranén vytvoienim tzv. LMS (Learning Management Systém) systému, ty
umozinovali lidem vytvofit a nadale fidit vzdélavaci kurzy jiz bez vétSich znalosti
programovani. Od této doby se e-learning masové¢ fidi a to nejen ve Skolstvi, ale stale

v woee vr .y ;v v ’ TSN ’ v o 41
Castéji ho pouzivaji firmy pro ucely celozivotniho vzdélavani svych zaméstnanci.

5.4.2 E-learning

Do ceského jazyka je tento ndstroj vétSinou prekladdn jako elektronické
vzdélavani, ale je velmi Casto ponechavan jeho anglicky nazev. E-learning Ize definovat
jako vzdélavani prostiednictvim pocitacovych siti, internetu. Jednd se o kombinaci
vyukové a vycvikové ¢innosti. Toto vzdélavani v§ak nemad probihat formou samostudia,
ale musi byt nékym vedené. Jednd se o vzdelavaci proces, ktery umoziiuje distribuci
obsahu uc¢iva, komunikaci mezi pedagogy a Zaky, mezi Z&ky i samotnymi. Tento proces,

ktery slouzi k pfenaSeni znalosti a dovednosti, vyuzivd informac¢ni a komunikacni

* VANECEK, D. Elektronické vzdélavani. 1. vydani, Praha: CVUT, 2011, S. 11-50.
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technologie.  E-larning se zaméfuje pravé na pouziti modernich technologii
v komunikaci a vypocetnich prostfedkti. Je povazovan za velmi prakticky nastroj, ktery
ve vyuce mé své opodstatndné misto.*? Ukazka vyuzivanosti e-learningu $kolami — viz

graf ¢. 3.
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Definice dle Evropské komise
E-learning oznacuje aplikace novych multimedidlnich technologii a internetu ke
zlepSeni kvality vzdélavani posilenim ptistupu ke zdrojim, sluzbam, k vyméné

informaci a ke spolupraci.

Zasadni vyhody a nevyhody e-learningu
Vyhody:

Flexibilita — student se muze ucit, kdy a kde chce, muze si latku zopakovat a pomoci
testl ziska okamzitou zpétnou vazbu.

Vétsi motivace mezi studenty — pfidanim diskusnich for spolu mohou studenti danou
problematiku konzultovat. Odpada tréma pted ostatnimi studenty

Obsah — obsah je velmi rozdilny od obsahu klasickych uéebnic, je mozné ptidat zvuk a
videa

Snadné aktualizace obsahu. Vyhody zejména pro studenty kombinovaného studia.

*2 MUZIK, J. Didaktika profesniho vzdélavani dospélych. Fraus, 2005, s. 151-154.
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Uspory — ze strany $koly (topeni, svétlo, voda), tak i ze strany samotnych studentd

(jizdné)

Nevyhody:

PfiliS nenuceny systém, chybi skuteény kontakt, latka je podavdna jen jednim

zpusobem, nevhodnost nékterych témat (hra na hudebni néstroje).

Vyukové styly a strategie uceni

Kazdy student mé svij individudlni styl u¢eni. Nyni si ukdzeme jaké vyukoveé

styly nam umoznuje elektronické vzdélavani.

1)
2)
3)
4)

Zrakove obrazkovy styl
Sluchovy styl — audio reprezentace obsahu
Kinesteticky styl — umozni studentovi aktivni praci, pohyb (simulace)

Dalsi — jazykovy, matematicky, hudebni atd.

Priklady mozZnych vyukovych strategii

1)

2)
3)
4)
5)
6)
7)

8)

Vizualizace obsahu — fad¢ studentt muize velmi pomoci, kdyz danou
problematiku uciva vidi vykreslenou formou obrazku nebo fotografie

Audio reprezentace obsahu — pomoci zvukovych nahravek

Pracovni pomiicky — pokud je to mozné, je vhodné doplnit pracovni pomucky
Ptiklady, nazorné ukazky — spojuji teorii a praxi zaroven

Ptipadové studie

Simulace realnych situaci

Strategie pro ziskavani pozornosti — riiznymi strategiemi lze zvysit a udrZet
pozornost studenta, jednd se naptiiklad o postupné odkryvéani textu, kladeni
dotazli

Kooperace — jedna se o spolupraci studentl (diskusni fora)

V ramci programu licence ECDL byla testovana pocitacova gramotnost

obyvatelstva ve 139 zemich svéta, kde Ceska republika neziskala zrovna nejlepsi

vysledky, Gspéchem ovSem je, Ze jsme se dostali mezi prvnich Ctyficet zemi.

Pocitatova gramotnost roste postupné s vysi dosaZené¢ho vzdélani a opét timérné

Klesa s ptibyvajicim vékem.
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Role vyskytujici se v e-learningu
Tvorba kvalitniho e-learningového kurzu vyzaduje vyznamnou pozornost

lidi, jez tento kurz vytvareji. Do takového tymu patfi:

1) manazer kurzu — vypracovava projekt kurzu, cely ho fidi, sleduje financni
naklady a také ruci za jeho kvalitu

2) autor — vytvari obsah daného kurzu, ruéi také za odbornou kvalitu obsahu

3) pedagog — vénuje se didaktické strance kurzu a odpovida za spravné vyuziti
didaktickych principti

4) oponent — posuzuje kvalitu studijnich materialt

5) garant modulu — koordinuje praci s pedagogem a oponentem, vybira autorsky
kolektiv

6) tutor — zprostfedkovatel distan¢niho studia®

*® VANECEK, D. Elektronické vzdélavani. 1. Vydani, Praha: CVUT, 2011, s. 11-50.
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6 ROLE EDUKATORA

vvvvvv

My se opét zamétime na dvé skupiny edukatort, a to na uclitele, ktefi travi s détmi
velkou c¢ast dne a na rodi¢e. PopiSeme si potiebnost komunikace s détmi v jejich

jednotlivych fazich vyvoje.

6.1 Uceni a vyvoj déti

Novorozenci a kojenci sice vypadaji, ze moc nevnimaji, ale opak je pravdou.
Kontakt s lidmi v jejich zacatcich je velice dalezity pro jejich dalsi vyvoj. Rodi¢e by se
méli svych miminek dotykat a mluvit na né, nebot’ tyto prvotni vjemy a dojmy budou
dasledky jejich rozhodovani ve vztazich a chovani v dospélosti. Hovotime o rozvoji
miminka, o jeho schopnostech a dovednostech v budoucnosti, o jeho uceni a chapani,
tomu muzou rodiCe pozitivné piispét, kdyz v tomto obdobi budou svému potomkovi
vénovat zvySenou pozornost. Obcas slySime ndzory, ze hodné dité¢ nepotiebuje tolik
pozornosti, to ovSem neni spravné. Ve vyvoji vztahi je v prvnich mésicich
otce, nebot’ pifi jeho absenci ma dit¢ v pozdéjSim veéku sklony hledat muzsky vzor
napiiklad v podob¢ ucitele, trenéra apod. Veskeré chyby rodict a jejich nedostatky jsou
ukladany v mozku ditéte.

U déti ve véku od jednoho do tii let je vhodné trénovat navyky. Timto zpiisobem
se dité uci systému. Rodi¢e museji byt hodné trpélivi a tikoly opakovat stale dokola, ale
jejich snaha bude brzy zarocena. Dulezity je stejny postoj obou rodici k zadavanym
ukoliim. Motivujici a rozvijejici je pro dit€ pochvala nikoli trest.

V ptedSkolnim véku ditéte je velice dilezity jeho socialni rozvoj, jak si vytvari
vztahy se svymi vrstevniky. Dit¢ v tomto véku uz bystie zvlada zédkladni matematické
ukony, dokdze pochopit co je vice a co méné. Jejich mysleni zacind byt ponékud
egocentrické, domnivaji se, ze stejn¢ jak mysli oni, mysli 1 vSichni ostatni. Nyni je
Rodinné schéma ma nezastupitelny vliv na vykonnost a uceni ditéte, jeho vztahy i
télesné zdravi.

Po néstupu do Skoly pfichazi dilezitd role edukatora v podobé ucitele. Dité
zhruba ve ¢tvrté tfid¢ velmi rychle méni interakéné komunikac¢ni styl kooperace a hry za
proces socidlni participace, za potfebu spole¢né s Ostatnimi vytvaret platné hodnoty.

V tomto v€ku dochazi k propojeni spontanniho a formalniho uceni.
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Starsi dit¢ ma tendence samo vytvaiet pravidla. Jedinec v obdobi adolescence
hleda sam sebe a zaclenuje se v ramci svéta, zpravidla navazuje prvni partnerské vztahy.

V této dob& dochazi k dozravani nejvyssich okruhi mozku.**

6.2 Ucitelska profese

V Ceské republice je stale vysoky pocet kazdoroéné podanych piihlasek na nase
pedagogické fakulty, ovSem pocet studentl, kteti se dostavi k zapisu je jiz podstatné
nizsi, nez byl pocet ptijatych. To ukazuje na skutecnost, ze si mnoha studentd podéava
tuto piihlaSku jako pojistku pro ptipad, Ze nebudou pfijati na Zddnou z jejich dalSich
vybranych fakult. V Ceské republice maji studenti moZnost studovat na deviti
pedagogickych fakultach. VéEtsi zajem o studium na téchto fakultdich maji divky nez
chlapci, také je vetsi zajem o studium predmétl na prvnim stupni zékladnich skol, nez o
pfedméty na stupni druhém. Hlavni motivaci a vizi téchto studentli je, Ze budou moci
piredavat své védomosti zdkiim, naucit je rozumét sob€é samym a rozvijet jejich
dovednosti. Proces vybirdni vhodnych adeptii ke studiu neni u nas nijak obtizny na
rozdil od nékterych jinych zemi. Velmi naro¢ny proces je ve Finsku, kde se vybira mezi
nejlepSimi uchazeci. Pravé ve Finsku se drzi principu, ze kvalita ucitele pro vzdélavani
naroda je zavisld na uspéSném vybéru spravného druhu studentt pro piipravu
k ucitelskému povolani. Proces pfijimani studentti probihd ve dvou fazich. VSichni
uchazeci jsou sefazeni podle jejich dosavadnich vysledk, které se boduji podle ispéchu
u maturity, celkového prospéchu na stfedni skole a podle jejich mimoskolnich aktivit.
Z celkového poctu sefazenych studentl se vyzve jen asi tietina nejlepSich do druhé faze.
V této fazi si uchaze¢ zkusi vést né¢kolik déti a tim predvede své predpoklady pro tuto
¢innost. Poté nasleduje jes$t€¢ osobni pohovor, kdy se zjiStuji informace ohledné
motivace pro studium. V kone&né fazi je vybrano asi jen 10% vech uchaze&t. *

Rodice jsou n€kdy mozna piekvapeni, kdyz vedou do skoly svého potomka a
tam je uvitd mladi¢ky ucitel. TéZko fict, zda je to vyhodou ¢i nikoli. Mozna mlady
ucitel nema takové zkuSenosti jako ti star$i, na druhou stranu je détem mnohem blize.
Zacinajici ucitel jiz prvni den ve svém novém zaméstnani piebira veSkerou
zodpovédnost za vykonanou praci. Uroveii pedagogické ¢innosti ucitele zavisi hned na
n€kolika faktorech, mezi tyto faktory patfi stupenn a mira sociability ucitele, typ
vzdelani, obliba ve sboru, interakce se zdky, odbornost, pfimétenost klasifikace, mira

tvofivosti ¢i organizac¢ni schopnosti. Piekvapujici jsou vysledky, Ze v€k ucitele neni

* OREL, M., FACOVA V. Clovék, jeho mozek a svét. Grada Publishing, 2008, s. 238-244.
* PRUCHA, J. Moderni pedagogika. Portal, 1997, s. 199-202.
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rozhodujicim faktorem pro jeho pedagogickou troven prace. Naopak piilisné zkusenosti
mohou nékdy vést k rutin¢, ktera mize negativné ovliviiovat edukacni proces. Mezi
rozhodujici faktory nepatii ani pohlavi ucitele, nebot’ je dano, Ze muzi si uméji snaze
sjednat potfadek ve tfidé. Na omluvu Zen je tfeba konstatovat, ze pravé oni nemaji pfi
svych zivotnich roli a poslanich tolik ¢asu vénovat se piipravé na vlastni pedagogickou
ginnost. Zeny pocituji vétsi odpovédnost za uspéchy svych z4kd nez muzi, muZi naopak
jejich neuspéchy davaji vice za vinu sob&. Odpovédnost za tspeéchy i neuspéchy zaku
stoupaji na intenzit€¢ umerné s poctem odpracovanych let v této praxi.46

Prace ucitele znamena osvojit si jednotlivé postupy ve své praci, zaroven vSak
musi adekvatné fesit rizné obtize, aby klima ve tfidé nebylo nijak naruseno. Ucitelovo
povinnosti je reagovat na problémy, které souviseji s poruchami uceni a chovéani u
jednotlivych zaku, rodinné konflikty, které zejména pro déti mohou byt velmi stresujici.
Vsechny uvedené aspekty a mnohé dal§i musi uditel fesit v rdmci vyuky, ktera musi
odpovidat vzd&lavacim standardim.*’

V matetskych Skolach ma stale 95 % ucitelek stiedni odborné vzdélani, tyto
ucitelky studuji vétSinou na stfednich pedagogickych Skolach, kterych je v souCasné
dobé v Ceské republice osmnact. Dnes je stale ¢astéji pozadovano, aby si tyto uéitelky

doplnily vysokoskolské vzdelani.

6.3 Nejcastéjsi problémy v praci uitelu

Neni zadnou vyjimkou, Ze zacinajici ucitelé¢ teprve béhem vykonu svého
povolani zjist'uji, Ze na tuto praci nejsou dostate¢né psychicky vybaveni, ubiji je
nedisciplinovanost zakl, jejich neochota se ucit, také je velmi narocné vést tfidu a
mluvit nékolik hodin denn€. Jejich tfidy nemuseji byt dostatecné materialné¢ vybaveni,
aby byli schopni vést vyuku podle svych piedstav. Dal§im nijak vyjime¢nym
problémem miizou byt Spatné vztahy na pracovisti s ostatnimi kolegy nebo s vedenim
Skoly. Mnohdy se ucitelé potykaji s problémem, Ze jsou nuceni vést pfedméty, na které
nemaji aprobaci. V ndsledujici tabulce jsou uvedeny ¢innosti, které¢ zacinajicim uditelii

délaji nejvétsi problémy — viz tabulka €. 1.

“® PRUCHA, J. Moderni pedagogika. Portal, 1997, s. 188-192.
*" SPILKOVA, V., HEJLOVA, H. Univerzitni vzdélavani uciteli primdrni skoly na prelomu stoleti.
Praha, 1999, s. 38-39.
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Tabulka €. 1 — Obtiznost profesnich ¢innosti za¢inajicich ucitelti

Cinnost Pocet dotazovanych uditeli (v %), pro
které byla ¢innost obtizna

Prace s neprospivajicimi zaky 76,6
UdrZeni kazné pri vyu€ovani 75,2
Udrzeni pozornosti Zakia 70,2
Diagnostika osobnosti Zika 63,8
Motivace zZaki 59,6
Individualni jednani s rodi¢i Zaku 59,6
Vedeni schiizek s rodici 57,5
Adekvatni reakce na neocekavany 56,7
\:yvoj vyucovani
ResSeni kazeniskych prestupki 55,3
Aktivizace Zaka 55,3
Uplatnéni individualniho pFistupu 54,6
k Zakam
Nejen vyucovat, ale i vychovavat 53,2
Prizpisobeni vyucovani véku zaki 48,9
Komunikace s Zaky 47,5
Spravna formulace otazek (u¢ebnich 46,8
uloh)
Vedeni pedagogické dokumentace 46,1
Stanoveni obsahu a rozsahu uciva 40,4
piredmétu
Adekvatni rozvrzZeni uciva na cely 38,4
Skolni rok
Casové rozvrzeni vyu¢ovaci hodiny 36,2
Hodnoceni a klasifikace Zaki 31,9
Organizace samostatné prace Zaki 29,8
Spoluprice s ostatnimi pedagogy 21,7
Volba a pouziti vhodnych pomiicek 21,7
Vysvétleni nové latky 27

Zdroj: Vyzkumné Setfeni, Simonik, 1994

6.4 Syndrom vyhoteni

Velice casto se s pojmem syndrom vyhoieni setkdvame pravé u uciteld nebo
ucitelek zékladnich a stfednich Skol. Jejich nadSeni o diileZitosti a zodpove&dnosti tohoto
povolani, kdy pfenaSi znalosti na déti, se pomalu vytraci, kdyZz jsou stdle castéji

odménovany nezdjmem a stdle se zvySujici nekdzni. Nemusi zakonit¢ hlavnimi
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iniciatory byt déti, Casté jsou i1 Spatné mezilidské vztahy na pracovisti, nesmyslné
pozadavky ze strany vedeni &i osobni problémy v roding.*®

Syndrom vyhoteni pfichdzi jako pomérné¢ nendpadné psychické vycerpani.
Syndrom vyhoteni si nevybira jedince podle zkusenosti ani véku. J. Kiivohlavy oznacil
ugitelskou profesi jako druhou nejrizikovéjsi. Rada ugiteldt ztraci po ase své nadseni a
zacCina své povolani vnimat jako kterékoliv jiné, prestava jim zalezet na okolnostech.
Zacinaji vnimat, ze kromé dobrého pocitu z vlastni odvedené prace se jim lepsiho
hodnoceni nedostava. Ugitelska profese je velmi naro¢nd, méla by tedy byt i dobie
ohodnocend, aby byla motivujici. Syndrom vyhoteni se vykazuje jistymi pfiznaky, mezi
které mizeme zafadit naptiklad duSevni a télesnou unavenost, dostavuji se pocity
beznadé&je, vytraci se chut’ jit znovu do prace i celkova radost ze Zivota. Syndrom
vyhoteni vzdy souvisi se smyslem vlastni prace a jeji motivaci. Jsou jisté body, kterych
by se méli lidé pracujicich v takto rizikovych povolani drzet, mezi né mizeme zatadit
naptiklad snizeni ocekavani vici vlastni osobé, naucit se nést odpovédnost jen za své
chovani nikoli za ostatni, stanovit si osobni a pracovni priority, vyhybat se negativnim
pocitim a sebelitosti, odpocivat a dopliovat energii. Tento problém je velmi aktudlni,
nebot” ucitel, ktery ztratil smysl své prace, nemiize dobie motivovat déti, ukazuje jim

smutny pohled na ¢lovéka, ke kterému maji vzhlizet.*

6.5 Vychova v rodiné

6.5.1 Rodina

Rodina je vyznamnou zivotni hodnotou. VétSina dospélych lidi pti ohlédnuti se
za svou rodinou vidi celozivotni snazeni svych rodicti. Stejné tak u nich patii rodina na
pfedni pticky jejich hodnotového Zebticku. V rodiné ziskdvadme zézemi, které jsme
pozdé&ji schopni vytvofit pro své vlastni déti. Aby rodina byla §t’astnd a spokojend, musi
do ni jeji ¢lenové vkladat jisté investice. Investicemi se mysli zdjem, Cas, tolerance a
porozuméni pociti a potieb, které lezi pod povrchem vSednich dnd. Chovani

jednotlivych déti miizeme vnimat jako odraz v zrcadle jejich vychovy.

Nezastupitelnou roli ve vychové déti maji oba rodi¢e. V dneSni dobé je vSak
pomerné Casté, ze je dit€ vychovavano jen jednim rodicem. Okolnosti takové situace

mohou byt rizné. Mnoho déti vyrlGstd vrozvedenych rodinich, tento zplsob lze

*® KRIVOHLAVY, J. Jak neziratit nadSeni. Grada Publishing, 1998, s. 25.
* SEIDLER, P., FENYVESIOVA L. Clovek ako subjekt edukdcie a objekt pedagogickej vedy. Univerzita
Konsstantina Filozofa v Nitre. [CD], s. 297-315.
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povazovat za nejcastéjsi, kdy dit€ vyrusta jen s jednim rodicem. Muize se vsak jednat o
umrti druhého rodice nebo o svobodnou matku. Rodina také mize byt doplnéna novym

partnerem.*

>0 SEIDLER, P., KURINCOVA V. Inakosti v eduka¢nom prostredi. PF UKF v Nitre, s. 124-xxx.
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7 Nazory studentii kombinovaného studia

Jako cilovou skupinu mého prizkumu jsem zvolila studenty kombinovaného
studia Zemédélské fakulty Jihogeské univerzity v Ceskych Budé&jovicich, ktefi studuji
obor Trvale udrzitelné systémy hospodateni v krajiné. Studenti mi byli ochotni vyplnit
dotaznik, ktery se skladal z dvanécti otdzek tykajicich se edukacniho prostredi
Z pohledu Skolstvi a rodiny. Snazila jsem se pomoci dotazniku o propojeni téchto
jednotlivé otazky, odpovédi studenti a zhodnoceni jednotlivych problémi z mého
pohledu.

Otazka ¢. 1 — Diivod Vaseho navratu do Skoly

Odpovédi studenti - sedmnact studenti uvedlo, ze potiebuje ziskat
vysokoskolské vzdélani kvili zaméstnani, ve kterém pravé pracuji, patnact studentii
uvedlo jako dtvod jejich navratu do Skoly seberealizaci, Sestnact studentd ma po ziskani
titulu vidinu ziskani lepsiho zaméstnani, nez kterému se vénuji nyni, jedna studentka
dala slib svému otci, Ze vystuduje vysokou Skolu a jedna studentka si studiem plni sviij
sen. V procentech se jedna o 34 % studentdl, ktefi potiebuji vysokoskolské vzdélani
kvili zaméstnani, 30 % uvedlo jako diivod seberealizaci, 32 % ma po vystudovani
vysoké Skoly vidinu lepsiho zaméstnani, 2 % studentt si plni sviij sen a 2 % uvedli
osobni diivod, kdy studentka dala slib svému otci, Ze vystuduje vysokou Skolu. Grafické
znazornéni — viz graf €. 4.

Graf ¢. 4: Dvod navratu do $koly

Zdroj: Vlastni dotaznikové Seteni
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Pomérné vysoky pocet studenti uvedl jako diivod navratu do Skoly potiebnost
ziskani titulu kvali svému zaméstnani. Je tedy ziejmé, ze stale Castéji je potieba
vysokoskolského vzdélani na pozice, na které¢ diive stacili lidé, ktefi své vzdélani
zakoncili maturitni zkouskou. Lid¢ jsou kviili svému zaméstnani ochotni zacit opét
studovat, coz v pokrocilém véku, kdy maji jiz své rodiny a tyto problémy fesi se svymi
détmi, je podle mého nazoru obdivuhodné. Navrat ke studiu je naro¢né&jsi pro starsi
ro¢niky, nebot’ tyto lidé uvadéji, ze si hafe pamatuji latku, dale se jednd o ¢asovou
naroc¢nost a celkové naruSeni jejich dosavadniho Zivota. Pochopitelné je, Ze je tézké
vzdat se svého zaméstnani a prenechat své misto mladému clovéku jen proto, Ze dosahl
vys§iho vzdélani. V nékterych ptipadech se nehledi ani na to, ze méné vzdélany
pracovnik ma jiz letitou praxi v oboru. Druhou nej¢astéjsi odpovédi byla vidina lepsiho
zaméstnani. Velka ¢ast téchto lidi zfeymé& neni zcela spokojena se svym zaméstnanim,
ale na lepsi pracovni pozice je dnes potieba vysokoskolského vzdélani. Je spravné, ze se
lidé nevzdavaji a stale bojuji za to, aby mohli v budoucnu pracovat na distojnéjSich
pozicich. Piekvapenim pro mé byl vysoky pocet studenti, ktefi uvedli jako divod
seberealizaci. O seberealizaci jako o potiebé hovoiil znamy psycholog Abraham
Maslow, ktery studoval seberealizované lidi. Abraham Maslow uvedl potiebu
seberealizace na vrcholu své pyramidy potieb. Pétactyficetileta Zena uvedla jako svij
davod navratu ke studiu slib, ktery dala svému otci. Tato zena byla vychovana
v ovdovélé rodin€, mozna tedy tento slib dala svému otci, nez zemiel, nebo naopak
moznd byla otcem vychovana bez matky, kdy si pfal, aby jeho dcera byla usp&Sna.

Posledni uvedenou odpovédi bylo pInéni si svého snu.

Otazka €. 2 — Ochota jejich zaméstnavateli uvoliiovat je na prednasky a zkousky
Odpovédi studentli — osmadvacet studentl uvedlo, Ze ve svém zaméstnani nema
problém uvoliovat se na predndsky a zkouSky, na své studium si berou dovolenou.
Jedenact studentii ma v praci potize, proto jejich Gcast na prednaSkach, které probihaji
vétSinou v patek, je jen obCasnd. Dva studenti dostavaji na své studium placené volno,
prave tito studenti odlivodnili potfebnost dodélani si vzdélani kvili své nynéjsi praci.
Ctyfi studenti jsou osoby samostatné vydéleénd ¢&inné, proto nemaji problém
s dochdzkou na predndsky a zkousky. Dalsi tfi studenti jsou nezaméstnani, ani u nich
tedy nevzniké problém s dochazkou. Posledni dvé dotdzané studentky jsou na mateiské
dovolené, potiebuji tedy si v den urceny prednaSkdm obstarat hlidani pro své déti.

V procentech tedy miizeme ochotu zaméstnavateli zhodnotit nasledovné. 56 % studentt
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vyuzivd na prednasky a zkousky svou dovolenou, kdy ve svém zaméstnani nemaji
zasadni problém. 22 % studentli se na pfednasky dostavuje spiSe vyjimecné, nemohou
se ve svém zaméstnani uvoliiovat. 4 % studentek jsou na matetské dovolené, stejné
procentni zastoupeni tedy 4 % dostavaji na své studium placené volno, 8 % jsou osoby
samostatné vydéle¢né ¢inné a 6 % studentd jsou nezaméstnani. Grafické znazornéni —

viz graf ¢. 5.

Graf ¢. 5: Ochota zaméstnavatelti uvolnovat studenty

Materska Nezaméstnani

dovolené7/ 6%

4%

Placené volno
4%

Zdroj: Vlastni dotaznikové Setfeni

Pomérné vysoka ochota zaméstnavateli poskytnou svym zaméstnancim
dovolenou na jejich studium Ize odivodnit, nebot’ vice jak tfetina studentti uvedla, ze Si
musi doplnit vzdélani pravé kvili své nynéjsi praci. Dva studenti dostdvaji placené
volno, je tedy ziejmé, ze pravé u téchto studentii se jedna o povinnost studovat, chtéji-li
zistat na svych pracovnich pozicich. 22 % studentli se nemize dostavovat na
materialy pouze ze skript a z prezentaci poskytnutych svymi vyucujicimi. U dvou Zen,
které uvedly, Ze jsou na matefské dovolené, zfejmée také nevznika vétsi problém, nebot’
Ize pfedpokladat, Ze jejich rodi¢e mohou byt uz v dichodu, nebo si dovolenou obstaraji

jejich manzelé, v neposledni fad¢ 1ze také vyuzit hlidani jako placené sluzby.

Otazka & 3 — Divod, proé si zvolili ZF JCU
Z dotdzanych padesati studentli jich devatendct uvedlo jako divod volby

Zemedé@lské fakulty JihoCeské univerzity to, Ze je prave tento obor vzdy zajimal. Tfinéct
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studentl uvedlo, ze pracuji ve svém zaméstndni ve stejném oboru. Pomérné vysoky
pocet studenti uvedl, Ze jim nezalezi na oboru, ale na titulu, ktery obdrzi po
vystudovani. Tii studenti uvedli, ze hlavnim divodem volby této fakulty bylo, Ze se
nachazi v blizkosti jejich bydlisté, pfi svém ¢asovém zatizeni si jiz nemohou dovolit do
Skoly dojizdét nékam dale. Jeden student uvedl, ze volba Zemédélské fakulty spocivala
V tom, ze se zde nenachazi matematika, s kterou ma evidentné problém. V procentnim
zastoupeni se tedy jednd o 38 % studentt, které vzdy studovany obor Trvale udrzitelné
systémy hospodafeni v krajiné zajimal, tito studenti jsou zaméstnani ve svém
zaméstnani v jiném oboru, ale je zfejmé, Ze v budoucnosti by se mohli vénovat oboru,
ktery pravé studuji, ktery je zajima. 26 % studentii uvedlo, Ze se touto problematikou
zabyvaji ve svém zaméstnani, lze tedy fici, Ze je na né v praci vyvijen natlak v doplnéni
si svého vzdélani, nebo jsou natolik cilevédomi, Ze si své vzdelani dopliuji dobrovolné.
28 % studentim nezalezi na studovaném oboru, ale chtéji nebo potiebuji ziskat titul. 6
% studentti pfi vybéru fakulty zohlednovalo blizkost jejich domova a 2 % studentii

uvedlo jako divod nepiitomnost matematiky. Grafické znazornéni — viz graf ¢. 6.

Graf &. 6: Davod studia na ZF JCU
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Zdroj: Vlastni dotaznikové Seteni

Témét tretina studentl uvedla, ze jim nezaleZi na studovaném oboru, ale jde jim
jen o titul, ktery po uspéSném absolvovani ziskaji. Podle mého nazoru musi byt
pomérné naro¢né studovat na vysoké Skole obor, ke kterému nemam v podstaté zadny

vztah. Tito studenti jsou bud’ hodné pilni, nebo vSestranné nadani. Pomérné nizky pocet
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studenttl uvedlo jako diivod volby této fakulty blizkost domova, Ize tedy predpokladat,
ze vice studentli za Skolou dojizdi, coz musi byt velmi ¢asové narocné pii zaméstnani a
v mnohych ptipadech i rodiné. Pouze pétina studentti studuje obor, ktery je vzdy

zajimal, ale nemaji ziejmé vzdé€lani, aby se mu mohli vénovat ve svém zaméstnani.

Otazka ¢. 4 — Myslite si, Ze ma vychova a komunikace v rodiné vliv na nadchazejici
studium? Posud’te podle sebe nebo svych déti.

Z dotazanych padesati studentt jich dvaatficet uvedlo, Ze vychova a komunikace
v rodiné ma jednozna¢né vliv na nadchazejici studium ditéte. Sedmnact studentl se
domniva, Ze vychova a komunikace v rodiné¢ mtize ptispét k rozvoji ditéte, neni ale vSak
zasadni pro jeho nadchazejici studium. Jen jeden student si nemysli, ze komunikace
vrodin€ a vychova mulze jakymkoli zptisobem ovlivnit dit¢ a jeho studium.
V procentech se jedna o 64 % studentt, kteti se domnivaji, ze vychova a komunikace
vrodin¢ zasadné¢ ovlivni dité¢, 34 % student uvedlo, Ze mozna ma vychova a
komunikace v rodiné néjaky vliv na dit€ a 2 % si mysli, Ze vychova ani komunikace

v rodin¢ nemuze nijak dité ovlivnit v jeho nadchazejicim studiu. Viz graf ¢. 7.

Graf €. 7: Nazor na vychovu a komunikaci v rodiné
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Zadny vliv na dité a
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Zdroj: Vlastni dotaznikové Seteni

Ja si osobné myslim, Ze vychova a komunikace v rodin¢ ma velky vliv na

nadchazejici studium ditéte, samoziejmée zalezi na fad¢ dalSich faktort jako je vrozena
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inteligence, zdjem o uceni atd. Kladeny diraz na nutnost dosazeni jistého stupné

vzdélani ze strany rodicu jisté neni na Skodu.

Otazka ¢. 5 -V jaké rodiné jste byli vychovani?

Sestatiicet studentd z celkové cilové skupiny bylo vychovano v klasickém
formatu rodiny, to znamend, Ze v rodiné se na vychové podilela matka i otec. Jedenact
dotazanych proslo vychovou v rozvedenych rodinach, dva studenti zili jen s matkou
nebo sotcem, protoze jejich druhy rodi¢ zemiel a jeden student byl vychovavan
v péstounské péc¢i. V procentnim zastoupeni se tedy jednd o 72 % studentl
vychovanych v klasickém formatu rodiny, 22 % studentd je z rozvedenych rodin, 4 %
z ovdovélych a 2 % byli vychovani v péstounské péci. Grafické znazornéni — viz graf ¢.
8.

Graf ¢. 8: Formaty rodin studentt

Ovdovéla rodina Péstounska péce

4% / 2%

Zdroj: Vlastni dotaznikové Setfeni

Primérny vék této skupiny studentl je 35,3 let, to znamend, Ze primérny rok
jejich narozeni je 1977. Je tieba fici, ze pied tficeti lety byla téméf o 20 % nizsi
rozvodovost, neZ je dnes.”’ Pokud vezmeme Vv potaz tento fakt, lze podle vyplnénych
odpovédi fici, Ze studovanéjsi lidé pochdzi z vyrovnanych rodin, kde si svou roli plni
matka i otec. Samoziejmé jsou piipady, kdy i jeden rodi¢ dokaze zastat svou roli

natolik, Ze se jeho vychova vyrovna, ne-li pfed¢i vychovu klasického formatu rodiny.

>! Cesky statisticky Urad, Ghrnna rozvodovost, [online]. 13. 3. 2012, [cit. 2012-03-27]. Dostupné na
WWW: http://www.czso.cz/csu/redakce.nsf/i/uhrnna_rozvodovost_v_letech 1950 2010
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Otazka ¢. 6 — Dosahl alesponi jeden z VaSich rodi¢i vysokoskolského vzdélani?

Odpovéedi studentti — Jedenact studenttt uvedlo odpovéd, ze alespon jeden
Z jejich rodict dosahl vysokoskolského vzdélani a devétatficet studentti uvedlo, ze
jejich rodi¢e maji maximalné sttedoskolské vzdélani. V procentnim zhodnoceni se jedna
0 22 % studentl, ktefi pochazeji z velmi vzdélanych rodin a 78 % studentl po
vystudovani ZF JCU doséhnou vyssiho vzdélani, nez doséahli jejich rodice.

Opét je tieba zhodnotit kolik lidi v letech, kdy studovali jejich rodice, dosahli
vysokoskolského vzd€lani, jedna se o Cislo pomérné nizké, proto si myslim, Zze naSe
dotazovana skupina pochazi z velké Casti z velmi vzdélanych rodin. Pokud se jedna o

vzdélani dotazovanych studentti ZF JCU, tak vsichni studuji jejich prvni vysokou skolu.

Otazka ¢. 7 — Ocenujete, kdyZ prednasejici vede prednaSku pomoci prezentaci
v PowerPointu?

Vsech padesat dotazanych studenti uvedlo, Ze je pro né nejpiinosnéjsi, kdyz je
piednaska vedena formou prezentace. V procentnim zastoupeni se tedy jedna o celych
100 % studentt s jednoznacnou odpovédi.

I podle sebe mohu fici, ze prezentace studentovi pomohou danou problematiku
vice ptiblizit, obrazky mohou dokreslit ne zcela jasnou problematiku i viditelné schéma
napovi mnohé. Dulezité je, ze pokud jim prednaSejici své prezentace poskytne, nemusi
celou prednasku travit opisovanim dualezitych informaci, ale vice poslouchaji
piednasejiciho a dopisuji si jen informace, které v prezentacich uvedené nejsou.

Stejny pocet studentii také uvedl, ze se z prezentaci radi uc¢i na zkousky,
samoziejm¢ s pomoci skript. VSichni studenti jsou vdécni, kdyz jim ptednaSejici

poskytnou své prezentace.

Otazka ¢ 8 — Cemu davate piednost pii komunikaci s prednagejicimi?

Jednadvacet studentli odpovédélo, ze nejradéji komunikuji se svymi
prednasejicimi pomoci e-mailu, zatimco devétadvacet studentii dava prednost osobnimu
setkani. V procentnim zastoupeni se jedna o 42 % studentd, ktefi davaji piednost
elektronické komunikaci, 58 % studentl upfednostiiuje osobni setkani.

Ob¢ moznosti, které studenti uvadéli, maji bezesporu své vyhody a nevyhody.
Vyhodou elektronické komunikace je nezavislost na ¢ase, zda na nds prednasSejici ma
nebo nemd cas. E-mail miZeme poslat v jakoukoli hodinu, zdleZi ovSem na cetnosti

navstév e-mailu prednasejicim. Pfi této formé komunikace miZe dojit k nepfesnému
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sdéleni a pochopeni problému. Naopak vyhodou osobniho setkani je moznost presného
ujasnéni zalezitosti, ale pokud tfeba bydlime pomérné daleko, miize nas toto setkani stat

dost Casu.

Otazka ¢. 9 — Jaka média maji podle Vas nejvétsi vliv na vzdélani?

Z celkového poctu oslovenych studentd uvedla vétSina, tedy tfiatficet studentt
internet, devét studentd uvedlo, Zze nejvlivnéjSim médiem pro né zlstava televize
(politické a jiné diskuse, zpravodajstvi, dokumentarni potady...) a osm studentd uvedlo
tisténa média. V procentnim zastoupeni to znamena, ze k internetu se piiklani 66 %
dotazanych, 18 % uptednostiiuje televizi a 16 % tiSténad média. Bezesporu vSechna
dostupna média jsou pro nas zdrojem informaci. Kazdy z nés jist¢ v kombinaci vyuziva

vSechna studenty uvedend média.

Otazka ¢. 10 — Pohlavi studenti

Oslovena skupina studenti oboru Trvale udrzitelné systémy hospodateni v krajiné se
sklada z padesati studentli, kde je 31 zen a 19 muz. V procentudlnim zastoupeni se
jednd o 62 % zen a 19 % muzi. Podle Gcasti jednotlivého pohlavi lze pfedpokladat, Ze
zeny jsou v pokrocilejSim véku vice ochoty zacit opét studovat. Lze tedy fici, Ze se

K situaci stavi odpovédnéji neZ muzi.
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Zavér

Ve své praci jsem se snazila popsat jednotlivé podminky a procesy, které
vstupuji do edukac¢niho prostiedi. Vychova a vzdélani jsou nezastupitelnymi hodnotami
v naSich zivotech, které nas obohacuji, abychom mohli uspét na trhu zivota.
V edukaénim prostiedi se potykame s fadou problémd, které jsem se snazila ve své

praci zdlraznit a nastinit mozné navrhy jejich feSeni.

Jednotlivé  odlisnosti v komunikaci v eduka¢nim prostredi jej vytvari
zajimavéjSim. Kazdy vychovavajici a vzdélavajici mize svou praci pojmout odlisné.
K pozitivnimu vysledku vede fada zplisobil a je na osobé edukatora jaky zptisob zvoli
za optimalni. V dne$ni dobé povazuji za témét nutné osvojeni medidlni gramotnosti jiz
u déti. Medialni vychova je tedy bezesporu pfinosem. Je ovSem nezbytné védét, ze dnes
nejpouzivangjsi masmeédium, kterym je internet, mize byt pro lidi a zvlasté pro déti
nebezpecnym, nebot’ jeho obsah neni nijak regulovany. Myslim si, ze by se nemélo
ceskeé Skolstvi branit novodobym technologiim, ale naopak jit jim naproti. To souvisi
s roli ucitelt, kteti se v mnohych piipadech témto pokroktim brani. Jsou totiz zastanci
klasického stylu vyuky. Myslim si, ze by zejména starSi ucitelé méli byt v této oblasti
proSkolovani, aby oni sami poznali pozitiva, které tato problematika obnasi. Pokud dit¢
vyuka bavi a zajima, je ziejmé, ze si vice informaci zapamatuje. Mélo by se vice
finanénich prostiedki investovat do téchto technologii, ackoli chapu, Ze penize jsou
omezenym zdrojem, ale jsem presvédCena o tom, Ze tato investice se vyplati. Jak jiz
bylo uvedeno vyse, interaktivni vychova své piinosy zaznamenava v Ceské republice i
Vv zahranici. Pokud tedy existuji moznosti, jak tuto vychovu vice zefektivnit, je Skoda
jich nevyuzit. Ve své préci jsem se zabyvala vSemi vékovymi kategoriemi, nebot’

zijeme v moderni dobé, kdy vzdélani nekonéi ve Skolnich lavicich.

Béhem psani své bakalaiské prace jsem se dozvédéla mnoho uzite¢nych a

zajimavych informaci, které pro mé jisté¢ budou pfinosem i v budoucnosti.
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PRILOHY

Struktura celoZivotniho uéeni

PRILOHA |

CELOZIVOTNI UCENI

Vzdélavani déti a

mladeze

Vzdélavani dospélych

Vzdélavani dospélych ve skolach; vzdélavani
v zakladnich, stiednich, vyssich odbornych.
Vzdélavani na vysokych skolach (bakalarskeé,
magisterské, doktorské studijni programy);
Formy vzdélavani: prezencni, veCerni, dalkové
distan¢ni, kombinované, externi

dalsi vzdélavani

obcanské vzdélavani:
k rodi¢ovstvi, k demokracii,
k evropanstvi, ke zdravému
zivotnimu stylu apod.

zajmové vzdélavani:
umélecké discipliny,
odborné zajmové vzdélava-
ni, vzdélavani zajmovych
sdruZeni apod.

dalsi profesni vzdélavani

kvalifikaéni vzdélavani:

rekvalifikaéni vzdélavani:

normativni Skoleni (kursy):

zvySovani kvalifikace;
prohlubovani kvalifikace;
ziskavani kvalifikace;
udrzovani kvalifikace;
obnovovani kvalifikace;
roz§ifovani kvalifikace,
zaSkoleni; zauceni

specificka (cilend) rekvalifi-
kace; nespecificka rekvalifi-
kace; motivacni kursy;
obnovovaci rekvalifikace
doplitkova (rozsifovaci);
prohlubovaci rekvalifikace;
prakticka rekvalifikace;
rekvalifikacni staze

odborna zpiisobilost pro
provozovani nékterych
zivnosti; zvlastni odborna
zpusobilost; odborna
zpusobilost specializ.
pracovnikil na tseku bez-
pecnosti prace a tech. zafi-
zeni (vzdélavani uréené
pravni normou)

Zdroj: Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy, informace o dal§im vzdélavani.
Dostupné na: <http://mww.msmt.cz/Files/HTM/JSInformaceodalsimvzdelavani.htm>.
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Pozn.: * Krathe programy (j a nektere dvoulete) na strednich odbornych skolach a strednich odbornych
wcilistich patri k wrovni ISCLD 2C.

Zdroj:Narodni ustav odborného vzdélavani. [online] 16. 3. 2012. Dostupné na WWW:
<http://www.nuov.cz/schema-vzdelavaci-soustavy>.
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